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VORWORT DES HERAUSGEBERS

Ausbildungsforschung und wissenschaftlich fundierte Studien-
reform (Hochschuldidaktik) ist ein junges Wissenschaftsgebiet,
dessen Ansdtze und Arbeitsmethoden weniger festliegen als in
anderen Wissenschaftsgebieten. Flir die Weiterentwicklung die-
ses Gebiets besteht ein Bedirfnis, Arbeitsergebnisse, die in
der laufenden Projektarbeit, in Gremienvorlagen, in Symposien,
Vortrdgen usw. ihren schriftlichen Niederschlag gefunden ha-
ben, einer breiteren fachlichen Offentlichkeit zugdnglich zu
machen. Dabel mag es sich im Einzelfall durchaus um Ergebnis-
se mit vorldufigem Charakter handeln, wie z. B. Konzeptionen
von Forschungsprojekten oder Expertisen fiir Gremienberatungen.
In jedem Fall sind jedoch Texte ausgewdhlt, die aus der Sicht
des Instituts einen relevanten Beitrag zur Diskussion hoch-
schuldidaktischer Probleme (von einzelnen Paradigmen bis hin
zur Forschungsorganisation von Projekten, von Rahmenbedingun-
gen bis hin zu Innovationsstrategien, mit denen hochschuldi-
daktische Erkenntnisse in den Alltag der Hochschullehre ein-

gebracht werden usw.) liefern.

Jedes Heft enthdlt zur leichteren Orientierung eine kurze Ein-
ordnung des Textes in seinen Entstehungs-~ und Verwendungszu-
sammenhang und aus der Sicht des Autors die Angabe, worin die

Relevanz des Beitrags liegt.

Die Reihe "Diskussionsbeitrdge zur Ausbildungsforschung und
Studienreform" ergidnzt die Reihe der "Materialien und Berich-
te" und der zugehdrigen "Beihefte" des IZHD Bielefeld. Wah-
rend die "Materialien und Berichte" Ergebnisse aus den Pro-
jekten und den gr&Beren Arbeitsvorhaben des Zentrums abschlie-
Bend zusammenfassen, enthalten die "Beihefte" je nach Bedarf
ergdnzende Materialien oder Vertiefungen einzelner Aspekte

aus den Projekten.

Die neue Reihe steht nicht nur Mitarbeitern des Zentrums zur
Verfiigung, sondern auch Hochschulangehdrigen aus dem Gesamt-~
hochschulbereich Bielefeld, die aus ihrer Sicht hochschuldi-

daktische Probleme flir die fachliche Diskussion darstellen.



VORBEMERKUNG DER VERFASSER

Wie in der Einleitung ndher ausgeflihrt, legen die Verfasser

mit diesem Forschungsbericht die Ergebnisse einer empirischen
Untersuchung zur Bestimmung des tatsdchlichen Stellenwerts

der wissenschaftstheoretischen Ausbildung in den sozialwissen-
schaftlichen Studiengdngen vor. Diese Studie wurde angeregt
durch unseren Beitrag "Kritische Wissenschaftstheorie und Ter-
tidre Ausbildungsprozesse" zur Tagung "Konsequenzen kritischer
Wissenschaftstheorie", die 1977 vom Institut fir Philosophie,
Wissenschaftstheorie, Wissenschafts- und Technikgeschichte der
Technischen Universitdt Berlin und vom Wissenschaftszentrum
Berlin veranstaltet worden war. In diesem Beitrag wurde einer-
seits die nicht unerhebliche Bedeutung wissenschaftstheoretischer
Kontroversen fir die Diskussionen um die Hochschulreform seit
Mitte der sechziger Jahre nachgezeichnet und andererseits ver-
sucht, die hochschuldidaktischen Implikationen unterschiedlicher
Auffassungen iber Ziele und Inhalte von Wissenschaftstheorie
theoretisch zu analysieren. Fir die Neukonzipierung von Studien-
gangen und erst recht fiir den Erfolg ihrer Umsetzung in die fak-
tische Lehre vor Ort haben die Einstellungen der Lehrenden zu
wissenschaftstheoretischen Fragen im allgemeinen und die spezi-
fischen wissenschaftstheoretischen Auffassungen im besonderen
eine besondere Bedeutung. Es war die Aufgabe der vorliegenden
Untersuchung, jene Einstellungen und Auffassungen fiir den Teil-
aspekt der wissenschaftstheoretischen Ausbildung zu erhellen.

Fur ihre hilfreiche Unterstiitzung bei der Erhebung und Aus-
wertung der Daten sowie bei der Dokumentation der Ergebnisse
danken wir Jirgen Wasem, Jochen Hanke und Ute HilgenbOcker. Das
Forschungsprojekt wurde finanziert aus Mitteln des Programms

zur Erhaltung der Forschungskapazitdten im Rahmen der Einfihrung
eines Notzuschlags auf Zeit. Die EDV-Arbeiten wurden im Hoch-
schulzentrum der Universitdt Bielefeld durchgefihrt.
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1. EINLEITUNG

"Wo es um eine Diskussion von Reformprogrammen fir die
deutsche Universitdt geht und wo in diesem Zusammenhang
nicht nur die Verédnderung von Organisationsformen, sondern
auch von Lehrplédnen diskutiert wird, taucht in jlngster
Zeit immer hdufiger das Wort "Wissenschaftstheorie" auf.
Ein zusdtzlicher Blick auf den Biichermarkt flr die ein-
schldgige und nicht nur deutschsprachige Literatur, auf
die Einrichtung neuer Lehrstihle und die Themenstellung
wissenschaftlicher Kongresse mag den Eindruck erwecken,
als hielte ein neues Fach seinen Siegeszug durch die wis-
senschaftlichen Institutionen ..." (P. Janich et al. 1974,
S. 22). Dieser noch 1974 als "Siegeszug" proklamierte'Ein-
zug der Wissenschaftstheorie in die wissenschaftlichen In-
stitutionen war jedoch, wie wir in einem friheren Aufsatz
dargelegt hatten (vgl. D. Schmied et al. 1978)

a) ein "Siegeszug" nur auf dem "Schlachtfeld der Sozial-
wissenschaften", wie sich auch anhand der Vorlesungs-
verzeichnisse in den Jahren von 1865 - 1976 eindeutig
nachweisen 1dBt: die Philologien, die Jurispudenz, die
Medizin und die Naturwissenschaften waren davon Ulber-
haupt nicht tangiert; waren

b) die heranrickenden Truppen unterschiedlich gut gerii-
tet: man vergleiche die Zahlder Veranstaltungen und
Publikationen Uber den Kritischen Rationalismus mit
anderen wissenschaftstheoretischen Positionen wie der
Kritischen Theorie, der Marxistischen Wissenschafts-
theorie, dem Konstruktivismus oder der Phdnomenologie
in den Jahren 1965 - 19763 und nicht absehbar ist, ob
sich

c) dieser "Siegeszug" din ndchster Zeit nicht als ein
"Phyrrussieg" entpuppen wird. Indizien dafir sind etwa:
der Riickgang an wissenschaftstheoretischer Literatur
auf dem Blchermarkt in den letzten Jahren und das
schwindende Interesse der Studenten an wissenschafts-



theoretischen Fragen als vermeintlich nicht verwertbarem
Wissen bei verwertungsorientiertem Studium. Hinzu kommt,
daB beim Stand der Arbeit der Studienreform-Kommissionen
zur Vereinheitlichung der Studiengdnge der Wissen-
schaftstheorie vermutlich nur ein marginaler Studienan-
teil in der Einheitscurricula eingerdumt werden wird.

Dennoch: das Lehrangebot an eigenstdndigen wissenschafts-
theoretischen Veranstaltungen hat in den letzten Jahren
erheblich zugenommenl) und die Wissenschaftstheorie ist in?
zwischen in vielen Studienordnungen der Sozialwissenschaf-
ten vor allem im Grundstudium verankert. Zudem kommt ihr
u.E. eine entscheidende Sozialisationsfunktion zu: "Da in
der Wissenschaftstheorie als Metawissenschaft die Sichtwei-
te auf und das Verstandnis von Wissenschaft expliziert und
auf den Begriff gebracht ist, kann es sicherlich nicht
gleichgliltig sein, mit welchen wissenschaftstheoretischen
Konzeptionen, wenn lberhaupt, der Fachstudent konfrontiert
wird. Auf welche Weise, mit welchem Vorverstédndnis und mit
welchem BewuBtseinsstand sich der Studierende die sog.
‘disziplindre Matrix' erwirbt, wird daher entscheidend da-
von abhd@ngen, welche funktionalen Bestimmungsmomente von
Wissenschaftstheorie in der wissenschaftstheoretischen Aus-
bildung thematisiert werden." (D. Schmied et al. 1978,

S. 324). Die von uns in dem o.g. Aufsatz vorgenommene theo~-
retische Analyse zur Relevanz der Wissenschaftstheorie fir
die sozialwissenschaftliche Ausbildung war jedoch durch
eine empirische zu komplettieren. Denn welcher Stellenwert
der wissenschaftstheoretischen Ausbildung, speziell in den
sozialwissenschaftlichen Studiengdngen, tatsdachlich zukommt
bzw. welche Bedeutung ihr von seiten der Lehrenden beige-
messen wird, darlber gibt es bisher so gut wie keine Infor-
mation. Auch die von uns im SS 76 durchgefiihrte Umfrage bei

(1) Dieses Ergebnis unserer Umfrage bestdatigt die Analyse
von Vorlesungsverzeichnissen, die wir in dem o.g.
Aufsatz durchgeflihrt hatten.



den wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen, psychologi-
schen, pddagogischen und philosophischen Fakultdten und
Fachbereichen zu diesem Themenkomplex lieferte nur einen er-
sten Einblick von der Bedeutung der Wissenschaftstheorie fir
die genannten Studiengdnge, da sie sich nur auf Studienord-
nungen bezog und das faktisch "vor Ort" stattfindende Aus-
bildung nicht erfassen konnte (vgl. D. Schmied et al. 1978).

Das Interesse der vorliegenden Fragebogenerhebung galt daher
der faktischen Vermittlung von Wissenschaftstheorie in den
sozialwissenschaftlichen Studiengdngen mit dem Ziel, einen
detaillierten Uberblick dariber zu gewinnen, ob und in wel-
chem AusmaB wissenschaftstheoretische Inhalte in die sozial-
wissenschaftliche Fachausbildung Eingang gefunden haben, ob
und in welchem AusmaB eine curriculare Verankerung stattge-
funden hat bzw. stattfinden sollte, welche didaktische Ver-
mittiungsform gewdhlt werden sollte sowie welche wissen-
schaftstheoretischen Positionen behandelt wurden bzw. behan-
delt werden sollten. Dieser letzte Punkt sollte vor aliem
dariber AufschluP geben, wie es faktisch um den Wissen-
schaftspluralismus in den einzelnen Fachdisziplinen inner-
halb der Sozialwissenschaften bestellt ist.

Angesichts der Tatsache, daB der Gegenstandsbereich der
Wissenschaftstheorie kontrovers ist, wurde Wissenschafts-
theorie in unserer Erhebung sehr weit gefaft. Wir verstanden
darunter alle theoretischen Reflexionen, die sich explizit
mit der Entdeckung, Begriindung, Verwendung und Rekonstruk-
tion wissenschaftlicher Theorien befassen. Unter diese sehr
weite Begriffsbestimmung lassen sich so unterschiedliche
wissenschaftstheoretische Ansdtze und Zugriffe subsumieren
wie Analytische Philosophie, Kritischer Rationalismus, Kon-
struktivismus, Kritische Theorie, Marxistische Wissen-
schaftstheorie, Wissenschaftswissenschaft etc. Zweck dieser
Definitionsvorgabe war es, den Befragten eine Orientierungs-
hilfe zu geben, um den Interpretationsspielraum bei der



Beantwortung des Fragebogens etnzugrenzen. Die Befragung
selbst wurde an einer reprdasentativen Stichprobe von Sozial-
wissenschaftlern der Fachdisziplinen Psychologie, Pddagogik,
Soziologie/Politologie und Wirtschaftswissenschaften durch-
gefihrt.

2. STICHPROBE

Bei der Auswahl unserer Stichprobe TieBen wir uns von der
Annahme leiten, daB fir unsere Fragestellung die Merkmale
Hochschultyp (alte vs neugegriindete Universitdten), Fach-
richtungen (Psychologie, Pddagogik, Soziologie/Politologie,
Wirtschaftswissenschaften) sowie Statusgruppen (Hochschul-
lehrer vs wissenschaftliche Mitarbeiter) von Relevanz seien.
Diese Annahme grindet auf einer Analyse der Vorlesungsver-
zeichnisse von 21 nach dem Zufallsprinzip ausgewdhlten Hoch-
schulen nach den im Zeitraum vom SS 1965 bis einschlieBlich
SS 1976 angebotenen Lehrveranstaltungen mit erkennbar wis-
senschaftstheoretischer Thematik, in der sich die o.g. Va-
riablen als bedeutungsvoll herausschdlten. Anhand dieser
Merkmale wurde mittels geschichteter Wahrscheinlichkeitsaus~-
wahl eine Stichprobe von 580 Sozialwissenschaftlern gezo-
genz). Bei einer Rlcklaufquote von 41 % basieren die nach-
folgenden Ergebnisse auf den Aussagen von 238 Sozialwissen-
schaftlern, die sich auf die einzelnen Merkmale wie folgt
verteilen:

Tabelle 1 148t erkennen, daB die relativ niedrige, in den
Sozialwissenschaften aber lbliche Riicklaufquote zu keiner
nennenswerten Verzerrung der Ausgangsstichprobe in den o0.g.
Merkmalen gefiihrt hat.

(2) Name und Adresse wurden den Vorlesungsverzeichnissen
(SS_1977) entnommen.



Tabelle 1

Aufschlisselung der Riickliufe nach den Merkmalen Hochschultyp, Fachrichtungen sowie Statusgruppen

(in Klammern die Zahlen der Ausgangsstichprobe, N = 238)

Hochschultyp neue Universititen alte Universitdten
103 (220) 135 (360)
Fachrichtung Psychologie Padagogik Soziologie/ Wirtschaftse
Politologie wissenschaft
35 (100) 66 (140) 50 (140) 87 (200)
Statusgruppen Hochschullehrer wissenschaftliche
Mitarbeiter
96 (235) 142 (345)
Tabelle 2

Differenzierung der Stichprobe in dem Fachrichtungen nach den Merkmalen a) eigenstindige wissenschafis-
theoretische Veranstaltung b) Behandlung wissenschaftstheoretischer Inhalte im Rahmen fachwissenschafte
licher Veranstaltungen c) keine Behandlung wissenschaftstheoretischer Inhalte.(in Prozent, N = 238)

Psychologie | Padagogik | Soziologie/ Wirtschafts-
Palitologie wissenschaft
a) eigenstindige wissenschafts- ‘
theoretische Veranstaltung 34,3 34,9 30.0 115
(N« 60)
b} Behandlung wissenschaftstheoretischer
I?halte im Rahmen fachwissenschaft- 15,7 31.8 46.0 35.5
licher Veranstaltungen
(N « 89)
¢} keine Behandlung wisse?schafts-
theoretischer Inhalte’ 20.0 33.3 24,0 53.0
(K = 89)
z 100 100 100 100

Eine Differenzierung unserer Stichprobe - auBer nach den
0.9g. Schichtungsmerkmalen - erfolgte fir einige Auswertungs-
schritte ferner danach, ob die Lehrenden in ihren Veranstal-

tungen wissenschaftstheoretische Inhalte explizit behandelt

(3) Als Grinde fir die Nichtbehandlung werden vorwiegend
“keine Zeit" (23 %), "keine Kompetenz" (21 %) und "
"wird von den Kollegen durchgefihrt® (30 %) genannt.

Das Eingestdndnis, kein

interesse an wissenschaftstheo-

retischen Inhalten zu haben, wird dagegen &duBerst selten

(9 %) gegeben.




haben (149 Lehrende) oder nicht (89 Lehrende) und ob sie
Veranstaltungen dieser Art als eigenstdndige wissenschafts-

theoretische Veranstaltung(en) lber mindestens ein ganzes
Semester abgehalten (60 Lehrende) oder die wissenschafts-
theoretischen Inhalte nur im Rahmen fachwissenschaftlicher
Veranstaltungen behandelt haben (89 Lehrende).

Auffallend ist die vergleichsweise grofe Zahl der Wirt-
schaftswissenschaftler (53 %), die wissenschaftstheoreti-
sche Inhalte liberhaupt nicht behandelt haben. Wir vermuten,
daB das Selbstversténdnis der Wirtschaftswissenschaften als
eine sich schon im paradigmatischen Stadium der Wissen-
schaftsentwicklung (vgl. Kuhn 1963) befindliche wissen-
schaftliche Disziplin hierfiir verantwortlich ist; hierbei
unterstellen wir generell eine Abnahme wissenschaftstheore-
tischer Diskussionen bei fortschreitender Entwicklung und
methodologischer Konsolidierung der Einzeldisziplin. Bei
einzelnen Auswertungsschritten wurden ferner noch zwei wei-
tere Differenzierungsvariable beriicksichtigt, und zwar, ob
die Lehrenden selbst eine explizite wissenschaftstheoreti-
sche Ausbildung erfahren hatten (32,8 Prozent) und deswei-

waren und/oder noch sind (47.8 Prozent)4).

(4) Angesichts der GroBe dieser letzten Gruppe ist der Ver-
mutung einer Ergebnisverzerrung breiter Raum gegeben,
daf3 nédmlich Methodenausbildung mit wissenschaftstheo-
retischer Ausbildung gleichgesetzt, der Methodenkurs als
wissenschaftstheoretisches Seminar deklariert, die Wis-
senschaftstheorie damit zu einem reinen Anhidngsel der
Methodenausbildung degradiert wird. Da jedoch 25.5 Pro-
zent dieser Lehrenden angaben, wissenschaftstheoretische
Inhalte iberhaupt nicht behandelt zu haben und nur
34 Prozent eigenstdndige wissenschaftstheoretische Ver-
anstaltungen abgehalten haben (40,5 Prozent haben Wis-
senschaftstheorie in fachwissenschaftlichen Veranstal-
tungen angeboten) und diese prozentualen Angaben in etwa
den Angaben derjenigen Lehrenden entsprechen, die nicht
in der Methodenausbildung sind (waren), ist mit einer
Ergebnisverzerrung der genannten Art nicht zu rechnen.



3., DIDAKTISCHE ASPEKTE DER WISSENSCHAFTSTHEORETISCHEN
AUSBILDUNG

3.1 Prdferenzen der Lehrenden fir eine wissenschaftstheo-

retische Ausbildung in ihrer Fachwissenschaft

Die iliberwiegende Mehrheit der befragten Lehrenden (92 %)
plddiert flr eine wissenschaftstheoretische Ausbildung der
Studenten ihres Faches. Dabei h&lt der groBte Teil der Leh-
renden dies fir erforderlich.

Hinter diesem Gesamtbild verbergen sich allerdings zwei sta-
tistisch hochsignifikante Differenzierungen, die deutlich
machen, daf die Intensitdt des Wunsches bzw. der Forderung
nach wissenschaftstheoretischer Ausbildung der jeweiligen
Fachrichtung in entscheidendem MaBe davon abhédngt, ob er-
stens die Befragten bislang selbst an der wissenschaftstheo-
retischen Ausbiidung ihrer Studenten beteiligt waren und

zweitens, ob diese Lehrtitigkeit in eigensté@ndigen oder in- -

tegrierten Veranstaltungen stattfand. Lehrende mit wissen-
schaftstheoretischer Lehrerfahrung plddieren zu 95 % fiur
eine wissenschaftstheoretische Unterweisung ihrer Studen-
ten, darunter halten 72 % dies fiir erforderlich, 23 % fur
winschenswert. Lehrende ohne eigene Lehrerfahrung in Wissen-
schaftstheorie plddieren immer noch zu 83 % fir eine ent-
sprechende Ausbildung in ihrem Fach, jedoch nur 36 % halten
dies flr erforderlich.

Unter den Lehrenden, die sich in der Vergangenheit an der
wissenschaftstheoretischen Ausbildung in ihrem Fach betei-
ligt haben, zeigen sich bemerkenswerterweise ebenfalls sig-
nifikante Priferenzdevianzen hinsichtlich der Art ihres
Lehrengagements: diejenigen, die eigenstdndige Veranstal-
tungen zur Wissenschaftstheorie angeboten haben, halten eine
wissenschaftstheoretische Ausbildung in hdherem MaBe fir er-
forderlich (86 %) als Anbieter integrierter Veranstaltungen
(64 %).



Tabelle 3

Priferenzen fir eine wissenschaftstheoretische Ausbildung nach eigener wissenschaftstheoretischer
Lehrerfahrung (in Prozent, N = 238, K.A. « 2)

Lehrende
wissenschafts- | ohne wissen- mit wissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung
theoretische schaftstheo- .. - .. . insgesamt
- . in eigenstindi- in integrierten zusammen
Ausbildung retische b haft . hatt
Lehrerfahrung gen wissenschafts-| vissenschafise

theoretischen theoretischen

Veranstaltungen Veranstaltungen
erforderlich 36.0 86.4 64,0 72.0 58.9
wiinschbar 46.9 10.2 29.2 22.7 31,4

nicht erforder- .
lich, da impli- 8.1 3.4 6.8 5.3 6.3
zit mitgeliefert

nicht erforder-

lich, da 9.0 0.0 0.0 0.0 3.4
irrelevant
z 100 100 100 100 100

Xi= 36.5, df =« 3, p = 0.020 {ohne versus mit vissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung)
X2 = 8.13, df « 2, p = 0.02 (wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung in eigenstindigen versus
integrierten Veranstaltungen)

2
1

Aus diesen Ergebnissen 1dBt sich der generelle SchluB zie-
hen, daB einer wissenschaftstheoretischen Ausbildung in ih-
rem Fach seitens der Lehrenden ein umso gréBerer Stellenwert
zugewiesen wird, Jje stdrker und expliziter ihr eigenes Enga-
gement in diesem Ausbildungsbereich ist. Offensichtlich Ubt
die Wissenschaftstheorie hier einen autonomen Sozialisa-
tionseffekt aus. Bis auf eine Ausnahme treten im Hinblick
auf die Intensitdt des Plddoyers fir oder gegen eine wissen-
schaftstheoretische Ausbildung keine signifikanten Differen-
zen zwischen alten und neuen Universitdten und Statusgruppen
auf. Auch die Differenzierungsvariablen "eigenes Engagement
in der Methodenausbildung" sowie "eigene wissenschaftstheo-
retische Ausbildung" weisen keine signifikanten Abweichungen



auf. Lediglich in der Gruppe der Lehrenden ohne wissen-
schaftstheoretische Lehrerfahrungen zeigen sich status-
gruppenspezifische AbWeichungen, die statistisch signifikant
sind: Hochschullehrer halten hier die wissenschaftstheoreti-
sche Ausbildung eher fir winschenswert als erforderlich

(64 % gegeniiber gut 19 %). Assistenten betonen stdrker die
Erforderlichkeit (mehr als 48 % gegeniiber 33 %) (x2=13.3,
df=4, p=0.01). Offensichtlich ebnet eigene Lehrerfahrung im
Bereich der Wissenschaftstheorie diese statusspezifischen
Unterschiede in der Intensitdt des Plddoyers flir oder gegen
eine wissenschaftstheoretische Ausbildung nahezu vollig ein.

3.2 Der Stellenwert der Wissenschaftstheorie in den so-
zialwissenschaftlichen Curricula

Die bereits erwdhnte frihere Analyse von Vorlesungsverzeich-
nissen sowie von Prifungs- und Studienordnungen gab liber die
Frage, ob und in welchem AusmaB wissenschaftstheoretische
Inhalte in sozialwissenschaftlichen Curricula verankert und
in welchem Studienabschnitt in welchem Umfang sie verortet
sind, keinen hinreichenden AufschluB. Ebenso interessierte
uns, ob die Befragten sich mit dem Istzustand im Hinblick
auf curriculare Verortung nach Studienabschnitten sowie
zeitlichem Umfang der Behandlung wissenschaftstheoretischer
Inhalte zufriedengeben. Letzteres ist offensichtlich nicht
der Fall: Die Mehrheit der Befragten winscht eine stdrkere
Verankerung wissenschaftstheoretischer Inhalte in den Curri-
cula als zum Zeitpunkt der Befragung der Fall war. Im fol-
genden sollen der Istzustand und die Zielvorstellungen der
Lehrenden ndher beschrieben werden.
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3.2.1 Bisherige Verankerung der Wissenschaftstheorie

in den Studienordnungen

Die Auswertung der Frage nach der Verankerung einer wissen-
schaftstheoretischen Ausbildung in den Studienordnungen
flihrt zu der nicht lUberraschenden Feststellung, daB eine
Reihe von Studienordnungen derartige Lehrinhalte vorsieht:
Wadhrend fast ein Drittel (30 %) der Befragten angibt, eine
wissenschaftstheoretische Ausbildung sei fir das Grundstu-
dium in ihren Studienordnungen vorgesehen, so gilt dies fiur
das Hauptstudium nur noch in knapp einem viertel (22 %) der
Nennungen. Da allem Anschein nach bisher nur an wenigen Uni-
versitdten und Gesamthochschulen Aufbaustudiengdnge einge-
richtet sind, lberrascht es nicht, wenn nur etwa 2 % der Be-
fragten die Verankerung wissenschaftstheoretischer Inhalte
in entsprechenden Studienordnungen anzeigen. Zwischen den
Fachrichtungen zeigen sich hinsichtlich des AusmaBes der
Verankerung wissenschaftstheoretischer Inhalte in den Stu-
dienordnungen ohne Beriicksichtigung des zeitlichen Deputats
("Verankerung” versus "keine Verankerung") statistisch hoch
signifikante Abweichungen. Dies gilt fir Grundstudium und
Hauptstudium gleichermaBen. Insgesamt ergibt sich eine deut-

liche Verankerungsrangfolge, die vom Fach Psychologie ange-

Tabelle & a

Das in den Studienordnungen vorgesehene Zeitbudget fiir die wissenschaftstheoretische Ausbildung
(Grund und Hauptstudium) nach Fachrichtungen (in Prozent, N = 238)

Fachrichtung
Zeitbudget | Psychologie Padagogik Soziologie/ | Wirtschafts- insgesamt
in SWS Politologie | wissenschaft

0 37.1 57.6 56.0 79.3 62,2

? 28.6 13.6 18.0 11.6 16.0

4 20.0 16.7 20.0 5.7 13.8
mehr als & 14.3 12.1 6.0 3.4 8.0

z 100 100 100 100 100

X2« 25,38, df « 69, p <0.01
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fiihrt wird, gefolgt vom Fach Pddagogik. Hinter der Fdcher-
kombination Soziologie/Politologie folgen als SchluBlicht
der Verankerung deutlich die Wirtschaftswissenschaften.

Aus Tabelle 4a ist ersichtlich, daB etwa 38 % der Befragten
angeben, in den Studienordnungen ihres Fachs sei ein Zeit-
budget fiir die wissenschaftstheoretische Ausbildung vorgese-
hen. Dabei wird ein Umfang von 2 SWS mit 16 % am hdufigsten
genannt. Fast 14 % der Lehrenden gibt ein Budget von 4 SWS

an und noch 8 % zeigen sogar mehr als 4 SWS an. Zwischen den
Fachrichtungen sind statistisch hoch signifikante Abweichun-
gen feststellbar. Die Angabe von 0 SWS findet sich bei den
Wirtschaftswissenschaftlern weitaus am hdufigsten (gut 79 %),
unter Psychologen am wenigsten (37 %). In diesen beiden Fach-
richtungen werden auch 2 SWS am hdufigsten als vorgesehenes
Budget genannt, wédhrend Pddagogen und Soziclogen/Politologen
angeben, daB in ihren Studienordnungen 4 SWS am hdaufigsten
festgeschrieben seien.

‘Wie aus Tabelle 4b hervorgeht, sind wissenschaftstheoretische
Inhalte insgesamt eher im Grundstudium als im Hauptstudium
verankert. Am hdufigsten wird von den Befragten die Kombina-
tion 2 SWS im Grundstudium bei 0 SWS im Hauptstudium genannt

Tabelle & b

Die in den Studienordnungen vorgesehenen Zeitbudgetkombinationen nach Studienabschnitten
(in Prozent, N = 238)

SHS im Grundstudium

0 -2 3.4 mehr als & Z
SWS im 0 2.2 9.3 5.5 0.8 7.8
Haupt- | 1 -2 6.7 7.6 1.3 0.8 16,k
studium § 3« & 7 0.8 0.0 2.6 0.4 3.8
mehr
als b 0.8 0.0 0.8 0.4 2.0

z 70.5 16.9 10.2 2.4 100
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(9 %). 7 % der Lehrenden geben an, daB je 2 SWS im Grund- und
Hauptstudium vorgesehen sind, und fast 7 % nennen die Kombi-
nation 0 SWS im Grundstudium und 2 SWS im Hauptstudium. 5 %
geben an, das in den Studienordnungen vorgesehene Zeitbudget
betrage 4 SWS im Grundstudium bei 0 SWS im Hauptstudium.

3.2.2 Gewlinschte curriculare Verankerung der Wissen-
schaftstheorie in den Studienordnungen

Die Gesamtheit der befragten Lehrenden beflirwortet zu 80 %
die Verankerung von wissenschaftstheoretischen Inhalten in
sozialwissenschaftlichen Studienordnungen, lediglich 13 %
sprechen sich dagegen aus. Unter den Beflrwortern pléddiert
die Mehrheit fiir die Pflichtfachldosung. Es zeigen sich al-
lerdings hochsignifikante Unterschiede in der Verortungs-
prdaferenz im Hinblick auf das Kriterium "eigene wissen-
schaftstheoretische Lehrerfahrung": Lehrende mit der re-
spektiven Erfahrung ziehen die Pflichtfachldsung in erheb-
1ich groBerem MaBe vor, wdahrend die Gruppe derer, die eine
curriculare Verortung ablehnen, unter den Lehrenden ohne
wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung auffdllig groBer ist.

Tabelle 5

Praferierte curriculare Verankerung von Wissenschaftstheorie nach wissenschaftstheorstischer Lehr-
erfahrung (in Prozent, N = 238, K.A., = 5)

Curriculare ohne wissenschaftstheoe mit wissenschaftstheo- insgesamt
Verankerung retische Lehrerfahrung retischer Lehrerfahrung
Pflichtfach 29.4 48,0 41,1
Wahlpflichtfach 21.1 25.0 23.5
Wahlfach 24,7 1.5 16.2
Zustimmung o.n.A. 2.4 8.1 1.3
Ablehnung 22,3 7.4 12.9

z 100 100 100

x% 20.36, df = &, p< 0.001
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Wihrend Psychologen, Pddagogen und Soziologen/Politologen
erstens eine recht dhnliche Verankerungsprdferenz aufweisen,
die zweitens unabhdngig von der Lehrerfahrung in Wissen-
offenbaren die Wirtschaftswissen-

die durch

die wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung recht unter-
schiedlich geprédgt sind. Wirtschaftswissenschaftier mit

schaftstheorie ist,
schaftler davon stark abweichende Préaferenzen,

Lehrerfahrung in Wissenschaftstheorie haben dhnliche Veran-
kerungsprdferenzen wie die Lehrenden der anderen Fachrich-

Tabelle 6

Priferierte curriculare Verankerung von Wissenschaftstheorie nach Fachrichtungen, alle Lehrenden
(in Prozent, N =« 238, K.A. = 5)

Fachrichtung

Curriculare Psychologie Padagogik Soziologie/ | Wirtschafts- insgesamt
Verankerung Politologie | wissenschaft
Pflichtfach 48.5 k6.2 51.0 29.0 £1,1
Wahlpflichtfach 39.3 24,5 26.5 15.0 23.5
Hahlfach 9.2 10.8 8.2 21.9 16.2
Zustimmung o0.n.A. 3.0 1.7 6.1 5.9 7.3
Ablehnung 0.0 10.8 8.2 22.2 12.9

L 100 100 100 100 100

X2 « 36.58, df « 12, p < 0.001

Tabelle 7

Praferierte curriculare Verankerung von Wissenschaftstheorie nach Fachern, Lehrende ohne wissenschafts-
theoretische Lehrerfahrung (in Prozent, N « 89, K.A. = 2)

Fachrichtung

curriculare Psychologie Padagogik Soziologie/ Wirtschaftse insgesamt
Verankerung Politologie wissenschaft
Pflichtfach 33.4 38.1 50.0 19.6 29.4
Wahlpflichtfach 50.0 28.6 41,7 8.7 21.2
Hahlfach 16.6 19.1 8.3 32,6 24,7
Zustinmung o.n.A. 0.0 0.0 0.0 4.3 2.4
Ablehnung 0.0 1.2 0.0 34.8 22.3

r 100 100 100 100 100

x2= 25.0, df = 12, p < 0.01
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tungen mit wissenschaftstheoretischer Lehrpraxis. Die Ver-
ankerungspraferenzen unter Lehrenden ohne die genannte
Lehrerfahrung weichen facherspezifisch signifikant vonein-
ander ab. Wirtschaftswissenschaftler ohne Lehrpraxis in
Wissenschaftstheorie offenbaren Verankerungsvorstellungen,
die stark von denen ihrer Kollegen der anderen Fdcher und
von denen ihrer Kollegen mit der respektiven Lehrerfahrung
abweichen. Demgegeniliber weisen die restlichen Differenzie-
rungsvariablen (Statusgruppe, Universitdtstyp, Tdtigkeit
in der Methodenausbildung, eigene wissenschaftstheoreti-
sche Ausbildung) keine Einfllisse auf die Verankerungsprdafe-
renzen auf.

Tabelle 8

Jusammenhang zwischen der praferierten curricularen Verankerung und der Einschitzung der fachwissen-
schaftlichen Erforderlichkeit einer wissenschaftstheoretischen Ausbildung (in Prozent, N = 238, K.A. « 29)

fachwissenschaftliche Erforderlichkeit

curriculare Verankerung erforderlich winschenswert insgesamt
Pflichtfach 58.8 20.0 5.5
Wahlpflichtfach 21.3 274 23.4
Wahlfach 8.8 30.1 16.3
Zustimmung 0.n.A. 7ok 1 6.2
hblehnung 3.7 17.8 8.7

z 100 100 100

X2 §1.1%, df = &, p = 0,001

Die Erwartung, daB diejenigen Wissenschaftler, die die Wis-
senschaftstheorie in der Lehre ihres Fachgebietes flr uner-
1iR1ich halten, dafilir eintreten, daB diese Notwendigkeit in
den Studienordnungen ihren Niederschlag findet, wird durch
die Ergebnisse bestdtigt: nur 4 % lehnen eine Verankerung
in Studienordnungen ab, wdhrend sich die Befiirworter nach-
driicklich fir Wissenschaftstheorie als Pflichtfach einset-
zen (59 %). Mit abnehmendem Grad der fachwissenschaftlichen
Erforderlichkeit einer wissenschaftstheoretischen Ausbil-
dung steigt die Ablehnung ihrer studienordnungsméBigen Ver-
ankerung.
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3.2.3 Gewiinschtes Zeitbudget der Verankerung von

senschaftstheorie in den Studienordnungen

LdaBt man zundchst das Problem des gewiinschten zeitlichen
Umfangs curricular verankerter Wissenschaftstheorie auBer
acht und betrachtet man lediglich den prdferierten Stu-
dienabschnitt, so zeigt sich eine leichte Prdferenz flir das
Grundstudium, wobei die Mehrheit der Befragten filir das
Grundstudium die Wahlpflichtfachform vorzieht, wdhrend im
Rahmen des Hauptstudiums etwa gleich stark fir die
Pflicht- und Wahlpflichtfachform votiert wird. Fir eine
vertiefende wissenschaftstheoretische Ausbildung im Rahmen
eines Aufbaustudiums spricht sich nur rund ein flinftel der
Befragten aus. Psychologen wiirden die wissenschaftstheore-
tische Ausbildung erheblich stdrker im Grundstudium als im
Hauptstudium betreiben, bei den Lehrenden der iibrigen un-
tersuchten Fachrichtungen dominiert die Prdaferenz fir das
Hauptstudium.

Die Mehrheit der Lehrenden wUnécht offenbar eine erhebli-
che Erweiterung des wissenschaftstheoretischen Zeitbudgets
gegeniiber dem status quo. 24 % plddieren flir ein Budget

Tabelle 9

Praferiertes Zeitbudget fiir die wissenschaftstheoretische Ausbildung (Grund- und Hauptstudium) nach
Fachrichtungen (in Prozent, N « 238)

Fachrichtung
Zeitbudget Psychologie Padagogik Soziologie/ Wirtschafts- insgesamt
in SHS Politologie wissenschaft

0 31.4 k2,4 k.0 44,8 £2.0

2 143 9.1 8.0 24,2 15.2

4 31.4 9.1 26.0 17.2 18.9
mehr als & 22,9 39.4 22.0 13.8 23.9

pX 100 100 100 100 100

x2a 19,76, df « 9, p = 0.02
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von mehr als 4 SWS und 19 % flr 4 SWS. 15 % mochten das
Budget auf 2 SWS beschrdnkt wissen. Hierbei zeigen sich
hochsignifikante Prdferenzunterschiede zwischen den Fach-
richtungen. Wdhrend die Wirtschaftswissenschaftler am
meisten fir 2 SWS votieren, rdumen die Psychologen und
Soziologen/Politologen einem Zeitumfang von 4 SWS oberste
Prioritdt ein. Die Pddagogen sprechen sich mit fast 40 %
sogar flr mehr als 4 SWS aus.

Unter den nach Studienabschnitten gegliederten, gewiinsch-
ten Zeigbudgetkombinationen dominiert die Kombination von

2 SWS jeweils im Grund- und Hauptstudium (13 %). Am zweit-
hdaufigsten werden 2 SWS im Grundstudium bei 0 SWS im Haupt-
studium als Wunsch genannt (10 %). Fast 8 % plddieren fir

2 SWS im Grundstudium bei 4 SWS im Hauptstudium und noch

6 % sprechen sich fir jeweils 4 SWS im Grund- und Haupt-
studium aus. Die lbrigen Variablen (Status, Typ, Methoden-

Tabelle 10 a
Priferierte Zeitbudgetkombinationen nach Studienabschnitten (in Prozent, N « 238, K.A. « 100)

SKS im Grundstudium
SWS im Hauptstudium 0 1-2 3.4 nehr als & L
0 42.0 10.1 §.2 0.4 56.7
1.2 5.0 8.4 3.8 0.0 22.2
3.4 1.3 7.6 6.3 0.4 15.6
mehr als & 1.3 0.0 2.1 2.1 5.5
z 49.6 31.1 16.4 2.9 100

ausbildung) sind fiir das gewiinschte Zeitbudget nicht von
Belang. Allerdings votieren Lehrende mit wissenschaftstheo-
retischer Lehrerfahrung signifikant fir eine stdrkere Ver-
lagerung wissenschaftstheoretischer Ausbildung in das
Hauptstudium.
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Abschliefend kann man ganz allgemein feststellen, daB der
Wissenschaftstheorie nach Meinung der befragten Wissen-
schaftler filir das Studium ein erheblich groferer Stellen-
wert zukommen sollte als es bisher der Fall ist. Wahrend
namlich 62 % angeben, daB eine wissenschaftstheoretische
Ausbildung in der Studienordnung ihres Lehrgebiets nicht
vorgesehen ist, sprechen sich nur 42 % der Lehrenden dafir
aus, dap dies auch in zukinftigen Studienordnungen so blei-
ben sollte. Selbst wenn man in Rechnung stellt, daB die

Tabelle 10 b

Vergleich von im Grund- und Hauptstudium bisher vorgesehenem und priferiertem Zeitbudget fir die
vissenschaftstheoretische Ausbildung (in Prozent, N = 238)

Bisher vorgesehenes Praferiertes Zeitbudget in SWS
Zeitbudget in SWS 0 1.9 3.4 nehr als b T
g 32.3 9.7 10.1 10.1 62.2
1«2 £.2 4.3 5.0 2.5 16.0
3.k 3.8 0.4 3.8 5.8 13.8
mehr als & 1.7 0.8 - & 5.5 8.0
z £2.90 15.2 18.9 23.9 100

hier artikulierte Beflrwortung einer studienordnungsmaBigen
Fixierung der wissenschaftstheoretischen Ausbildung etwas
abgeschwdcht ausfallen wirde, wenn dies im Rahmen eines
gleichbleibenden Zeitbudgets flir das gesamte Studium zu La-
sten anderer Studienelemente gehen wiirde, dann hebt sich
der gegenwdrtige Zustand gegen die Vorstellungen der Leh-
renden immer noch als unbefriedigend ab. Diese Soll-Ist-
Diskrepanz in der wissenschaftstheoretischen Ausbildung ist
umso bemerkenswerter, da sie nicht etwa von Philosophen
oder Wissenschaftstheoretikern - diese wurden nicht be-
fragt - sondern von den Fachwissenschaftlern selbst konsta-
tiert wurde.
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Der groBere Stellenwert, der einer wissenschaftstheoreti-
schen Ausbildung beigemessen wird, kommt auch in der Gegen-
Uberstellung der hierfir bisher vorgesehen und der eigent-
lich fir winschenswert gehaltenen SMS zum Ausdruck. Die Er-
gebnisse lauten im einzelnen:

1) Nur 14 % halten das bisher in ihren Studienordnungen
vorgesehene Zeitbudget flr genau richtig bemessen.

2) mit 43 % ist die groBte Gruppe der Auffassung, daB fir
die wissenschaftstheoretische Ausbildung mehr SWS in den
Studienordnungen ausgewiesen sein sollten als bisher,
wobei mit 30 % diejenigen dominieren, bei denen die Wis~
senschaftstheorie bisher Uberhaupt nicht in der Studien-
ordnung vorgesehen war.

3) Umgekehrt sprechen sich nur 11 % dafiir aus, daB weniger
Zeit fir die wissenschaftstheoretische Ausbildung veran-
schlagt werden sollte, worunter allerdings der groBte
Teil mit 10 % fir eine vollige Streichung der Wissen~-
schaftstheorie aus den Studienordnungen pléddiert.

3.3 Prdaferenzen der Lehrenden fiir eigenstdndige oder

integrierte wissenschaftstheoretische Veranstaltun-

Die Uberwiegende Mehrheit aller Befragten gibt integrierten
wissenschaftstheoretischen Veranstaltungen (d.h. fachwis-
senschaftlichen Veranstaltungen, in denen wissenschafts-
theoretische Inhalte fachspezifisch behandelt werden) den
Vorzug. Je 18 % prédferieren eigenstdndige wissenschafts-
theoretische und eine Kombination eigensténdiger und inte-
grierter Veranstaltungen. Zwischen den untersuchten Fach-
richtungen, Universitdtstypen sowie Statusgruppen ergaben
sich keine signifikanten Unterschiede. Es zeigen sich aber

signifikante Unterschiede zwischen den Lehrkrdften mit und



Tabelle 11

Praferenzen fir eine bestimmte Vermittlungsart wissenschafistheoretischer Ausbildung nach eigener
wissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung (in Prozent, N « 238, K.A. « 7)

Lehrende
Vermittlungsart ohne wissen= mit wissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung
haftstheo- ™ e _ i
i:{iscée 80 in eigenstandi- in integrierten zusammen insgesant
Lehrerfahrung | 987 wissenschafts=| wissenschaftse
91 theoretischen theoretischen
Veranstaltungen Veranstaltungen
(1) (2) (3) (2)+(3)
gigenstandige
Veranstaltungen 26.5 20.3 11.2 1.7 18.9
integrierte
Veranstaltungen 63.8 9.1 70.8 62.0 62.6
in beiden Veran-
staltungstypen 9.7 30,6 18.0 23.3 o18.5
I 100 100 100 100 100
2
% r 10.84, df « 2, p< 0.005 (ohne versus mit wissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung)
)(2 s 5.4, df « 2, p = 0,06 (wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung in eigenstindigen

versus integrierten Veranstaltungen)

&

ohne wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung als auch zwi-
schen den Lehrenden, die eigenstdndige oder integrierte
Veranstaltungen durchgefiihrt haben. Lehrende mit wissen-
schaftstheoretischer Lehrerfahrung pléadieren viel stédrker
als Lehrkrdfte ohne eine solche Erfahrung fir eine Kombina-
tion von eigenstidndigen und integrierten wissenschaftstheo-
retischen Veranstaltungen und weniger filr nur eigenstédndige
Unterweisung. Lehrkrdfte, die in der Vergangenheit eigen-
stindige wissenschaftstheoretische Veranstaltungen angebo-
ten haben, sprechen sich eher flr eine Kombination eigen-
stindiger und integrierter Veranstaltungen sowie nur eigen-
stindiger Veranstaltungen aus, wdhrend die Lehrenden, die
bislang integrierte Veranstaltungen durchgefiihrt haben, mit
iberwiegender Mehrheit wieder flr diese Darbietungsform
pldadieren.
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Betrachtet man den Zusammenhang zwischen der fachwissen-
schaftlichen Erforderlichkeit einer wissenschaftstheoreti-
schen Ausbildung und der prdaferierten Veranstaltungsform,
so zeigt sich, daB diejenigen Lehrenden, die eine wissen-
schaftstheoretische Ausbildung in ihrer Fachwissenschaft
flir erforderlich halten, am relativ stdrksten fiir eigen-
stindige wissenschaftstheoretische Veranstaltungen (20 %)
plddieren bzw. diese neben der Vermittlung wissenschafts-
theoretischer Inhalte im Rahmen fachwissenschaftlicher
Veranstaltungen flr besonders wichtig (25 %) halten. Die
damit verbundene relative Zuriickhaltung gegeniiber der in-
tegrierten Vermittlung wissenschaftstheoretischen Lehr-
stoffs (55 % im Vergleich zu 63 %) gewinnt ihren Stellen-
wert aus der Tatsache, daB diese Gruppe der entschieden-
sten Beflirworter einer wissenschaftstheoretischen Ausbil-
dung mit 60 % die stdrkste ist.

Tabelle 12

Zusammenhang zwischen der Priferenz fiir eine bestimmte Vermittlungsart und der Einschitzung der fach-
wissenschaftlichen Erforderlichkeit einer wissenschaftstheoretischen Ausbildung (in Prozent, N « 238,
KA = 27)

Fachwissenschaftliche Erforderlichkeit
Vermittlungsart erforderlich wiinschenswert insgesant
eigenstindige
Veranstaltungen 2.3 16.4 20.0
integrierte
Veranstaltungen v 9.1 2.6 61.1
in beiden Veran-
. 19,

staltungstypen 2.8 11.0 9.9

z 100 ~100 100

XZa 7.26, df « 2, p = 0.025

Soweit eine wissenschaftstheoretische Ausbildung nur noch
fir winschenswert gehalten wird - das ist bei 32 % aller
Lehrenden der Fall - nimmt die Prdferenz fir ihre Integra-
tion in fachwissenschaftlichen Veranstaltungen deutlich zu
(73 %).
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Die Befragten haben z.T. ldngere Begriindungen ihrer Prdfe-
renzen flr eine bestimmte Vermittlungsform wissenschafts-
theoretischer Inhalte gegeben. Aus ihren AuBerungen haben wir
versucht, Begrindungsmuster zu extrahieren. Im Rahmen des
Plddoyers flir eigenstdandige wissenschaftstheoretische Ver-
anstaltungen wurden am hdufigsten "konzeptionelle Griinde"
genannt. Dahinter verbergen sich u.a. die Notwendigkeit,
einen Uberblick Uber verschiedene wissenschaftstheoretische
Ansdtze zu geben und ein Grundwissen zu legen sowie die
Vorstellung einer klaren Konzeptionierung einer wissen-
schaftstheoretischen Ausbildung. SchliieBlich spielt hier
auch die Sorge mit, wissenschaftstheoretische Inhalte kdmen
andernfalls zu kurz. Die Gefahr mangeinder Kompetenz bzw.
eine Oberforderung der Fachwissenschaftlier in integrierten
Veranstaltungen sowie didaktische Griinde (z.B. Vermengung
wissenschaftstheoretischer und fachwissenschaftlicher Fra-
gestellungen bzw. deren unzureichende Separierung sowie
eine moglicheUberforderung der Studenten) wurden etwa
gleich oft, aber weniger hdufig als die konzeptionellen’
Grinde genannt. Vergleicht man die Antworten von Lehrenden
mit und ohne wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung, so
ist die Divergenz in den gegebenen Begriindungen bemerkens-
wert: Lehrende mit wissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung
nannten als hdufigste Begriindung die "konzeptionellen Griin-
de" und an zweiter Stelle die didaktischen Griinde. Unter
den Lehrenden ohne wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung
wurde hingegen das Kompetenzargument weitaus am haufigsten
ins Feld geflihrt: Fachwissenschaftler seien mit integrier-
ten Veranstaltungen Uberfordert.

Unter den Begriindungen filir integrierte Veranstaltungen, fir
die sich die Mehrheit der Befragten ausgesprochen hatte,
spielen die didaktischen Grinde die dominierende Rolle:
Wissenschaftstheorie miisse ohne fachwissenschaftiiche In-
"halte bzw. Bezilige unverstandiich bzw. abstrakt bleiben, in-
tegrierte Veranstaltungen erlaubten Konkretisierung durch
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exemplarisches Lernen und erhOhten die Motivation der Stu-
dierenden. Erwdhnenswert bliebe noch, daB an zweiter Stelle
der Grinde, wenn auch weit weniger hdufig aufsplrbar, das
Entfremdungsargument steht: Integrierte Veranstaltungen
wirkten der Entfremdung von Fachwissenschaft und Wissen-
schaftstheorie entgegen und verhinderten, daB die wissen-
schaftstheoretische Ausbildung in ein 1'art pour 1'art bzw.
in Glasperlenspiele abgleitet. Die Begriindungsmuster weisen
im Ubrigen bei keiner der iibrigen Differenzierungsvariablen
nennenswerte Unterschiede auf.

3.4 Interdisziplinaritdt der wissenschaftstheoretischen
Ausbildung

Die befragten Lehrenden lehnen offensichtlich eine durchge-
hend vereinheitlichte wissenschaftstheoretische Ausbildung
fir die Studierenden aller sozialwissenschaftlichen Facher
ab. Eine relative Mehrheit von 48 % spricht sich fir eine
gemeinsame Einflihrung in die Wissenschaftstheorie fir die
Studierenden der Sozialwissenschaften und fachspezifisch
getrennte weiterfiihrende wissenschaftstheoretische Veran-
staltungen aus, und 40 % plddieren flr eine von vornherein
durchgehend fachspezifisch getrennte wissenschaftstheoreti-
sche Unterweisung fir die Studierenden der einzelnen Fa-
cher. Die Differenzierungsvariablen lassen keine Differen-
zen in der Antwortstruktur erkennen.



3.5 Prdaferenzen der Lehrenden fiir eine wissenschafts=-

theoretische Ausbildung durch Wissenschaftstheoreti-

ker (Philosophen)oder Fachwissenschaftler

Nach Ansicht der Uberwiegenden Mehrheit aller Befragten

solite die wissenschaftstheoretische Ausbildung eher von

Fachwissenschaftlern als von Wissenschaftstheoretikern/

Philosophen Ubernommen werden. Wdhrend Differenzierungsva-

riable wie Fachrichtung, Universitdtstyp, Statusgruppe und
eigene wissenschaftstheoretische Ausbildung keine signifi-
kanten Unterschiede offenbaren, weisen die eigene wissen-

schaftstheoretische Lehrerfahrung sowie eigenes Engagement
in der Methodenausbildung signifikante Differenzen der Préd-
ferenzen auf. Lehrende ohne eigene wissenschaftstheoreti-

Tabelle 13

Priferierte fachliche Herkunft der wissenschaftstheoretischen Lehrkrifte nach eigener wissenschafts-
theoretischer Lehrerfahrung (in Prozent, N = 238, K.A. = 17)

Praferierte fache

Lehrende

chne wissen=

mit wissenschaftstheoretischer Lehrerfahrung

liche Herkunft schaftstheo- ., . . T inteariert insgesamt
retische in eigenstindi- in integrierten zusammen
Lehrerfahrun gen wissenschafts=-{ wissenschafts-
¢ 8| theoretischen theoretischen
Veranstaltungen Veranstaltungen
(1) (2) (3) (2)+(3)
Wissenschaftse
theoretiker/ 18.7 10.7 10.8 10.7 13.6
Philosophen
Fachwissen-
schaftler 71.6 57.1 79.6 70.9 73.3
indifferent 3.7 32.2 9.6 18.4 13.1
Lz 100 100 100 100 100
)2<€. 11.36, df = 2, p <0.005 (ohne versus mit wissenschaftstheorefischer-Lehrerfahrung)
)(2 « 9.68, df = 2, p <0.01 (wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung in eigenstindigen

versus integrierten Veranstaltungen)
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sche Lehrerfahrung mochten eher Fachwissenschaftler Wissen-
schaftstheorie lehren lassen. Lehrende mit eigener Lehrer-
fahrung in Wissenschaftstheorie erweisen sich in erheblich
starkerem MaBe als in dieser Frage indifferent. Unter ihnen
plddieren diejenigen, die integrierte Lehrveranstaltungen
angeboten haben, Uberwiegend fiir Fachwissenschaftler, wédh-
rend unter den Anbietern eigenstdndiger wissenschaftstheo-
retischer Veranstaltungen die Gruppe der Indifferenten ver-
gleichsweise groB ausfdllt.

Tabelle 14

praferierte fachliche Herkunft der wissenschaftstheoretischen Lehrkrdfte nach eigener Tatigkeit in
der Methodenausbildung (in Prozent, N = 238, K.A. = 25)

Praferierte fach- in der Methodenausbildung - .

liche Herkunft tatig nicht titig insgesan

Hissenschafts-

theoretiker/ 12.1 14,6 12.7

Philosophen

Fachwissenschaftler 67.3 : 79.2 69.5

indifferent 20.6 6.2 13.1
T 100 100 100

¥ Za 10.46, df « 2, p = 0.004

SchlieBlich findet sich auch unter den Lehrenden, die in
der Methodenausbildung tdtig sind, eine relativ groBe Grup-
pe der Indifferenten, wdhrend sich die Lehrenden, die keine
Methodenausbildung betreiben, in erheblich gréBerem Umfang
fir Fachwissenschaftler aussprechen.
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4. WISSENSCHAFTSTHEORETISCHE ANSATZE

4.1 Behandelte wissenschaftstheoretische Ansdatze

In der Behandlung der von uns vorgegebenen wissenschafts-
theoretischen Ansdtze sind grofe Differenzen zu konstatie-
ren.5) Kritischer Rationalismus, Kritische Theorie und Mar-
xistische Wissenschaftstheorie schdlen sich als die drei
z.lt. bedeutendsten wissenschaftstheoretischen Positionen
im Lehrbetrieb der Sozialwissenschaften heraus, wdhrend der
Analytischen Philosophie, der Phdnomenologie und dem Kon-
struktivismus der "Erlanger Schule" nur eine marginale
Rolle in der Lehre zukommt.

Weshalb die drei letztgenannten Ansdtze in der Lehre so
wenig Beachtung finden, dariber lassen sich nur Vermutun-

Tabelle 15

Behandelte wissenschaftstheoretische Ansdtze (in Prozent, N « 149)

Intensitdt der Behandlung
Wissenschaftstheo= schwerpunkt- | (berblick- kurz darge- nicht behan- T
retischer Ansatz naBig haft stellt delt
kritischer Rationalismus 28.5 29.8 23.8 17.9 100
kritische Theorie » 19.2 25.8 23.2 31.8 100
marxistische Wissene
schaftstheorie 19.9 19.9 21.2 39.0 100
analytische Philosophie 7.2 16.6 16.6 59.6 100
Phinomenologie 10.6 9.9 13.9 65.6 100
Konstruktivismus
(Erlanger Schule) 3.3 9.3 9.9 71.5 100

(5) Die vorgegebenen Ansdtze waren: Kritischer Rationalis-
mus, Kritische Theorie, Marxistische Wissenschaftstheo-
rie, Analytische Philosophie, Konstruktivismus (Erlan-
ger Schule) und Phdnomenologie.
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gen anstellen: Fir die Analytische Philosophie trifft si-
cherlich zu, daB sie im Rahmen des Kritischen Rationalismus
gleichsam mitbehandelt und nicht so sehr als eigenstdndiger
Ansatz gesehen wird. Die Nichtbehandlung des Konstruktivis-
mus mag an seiner relativen Bedeutungslosigkeit - zumindest
bisher - flir den Forschungsprozel3 1iegen, wdhrend der Phd-
nomenologie u.E. fir Psychologie und Wirtschaftswissen-
schaften als den methodisch am weitesten entwickelten So-
zialwissenschaften nur noch wissenschaftshistorische Bedeu-
tung zukommt. In Pddagogik und Soziologie/Politologie
scheint die Ph@nomenologie in jingster Zeit dagegen eine
Renaissance zu erfahren (vgl. Arbeitsgruppe Bielefelder
Soziologen 1973, Hurrelmann et. al. 1979), was allerdings
in dieser Befragung nicht zum Ausdruck kommt.

Das hier gezeichnete Bild findet auch seine Entsprechung in
der von den Lehrenden genannten wissenschaftstheoretischen
Literatur, die sie in ihren Veranstaltungen zugrunde legten.
Der mit Abstand am meisten genannte Autor der in der Lehre
verwendeten wissenschaftstheoretischen Literatur ist Popper,
K. ("Logik der Forschung"), gefolgt von Albert, H. ("Traktat
Uber kritische Vernunft" und "Theorie und Realitdt") und
Habermas, J. ("Logik der Sozialwissenschaften", "Theorie und
Praxis", "Erkenntnis und Interesse“).ﬁ) Geht man davon aus,
daB jeder Lehrende den betreffenden Autor nur einmal genannt
hat (wovon man nach Durchsicht der Auswertungsprotokolle
begriindet ausgehen kann), dann benutzten 40 % der Lehrenden
in den Sozialwissenschaften das Werk von Popper, bei den
Wirtschaftswissenschaften sind es gar 50 %. Der verwendeten
Literatur zufolge scheint, zumindest bei den Wirtschaftswis-
senschaften, in abgeschwdchter Form auch bei den Psychologen
der Kritische Rationalismus zur vorherrschenden Wissen-

(6) Auffallend ist hier die hdufige Nennung von Originalli-
teratur und die geringe Bedeutung von Sekunddriiteratur
in der Lehre.
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nach Fachrichtungen (Anzahl der Nennungen)

Autoren Psychologie Padagogik Soziologie/ Wirtschafts-

Politologie wissenschaft 5

Na23 Nw 35 Ne?29 N s 40

Popper 7 15 9 20 51
Albert 4 3 8 22 37
Habermas b 19 9 5 3
Adorno 2 6 9 6 3
Stegmiller 6 ! 2 5 17
Marx 1 3 5 7 16
Holzkamp 7 5 2 0 14
Seiffert 3 2 2 5 12
Kuhn 2 2 5 3 12
Prim/Tilmann 3 3 J 3 11

+) Fs wurden auf die Frage nach der verwendeten Literatur meist Autoren, weniger die Buchtitel genannt.
Von den 127 Antwortenden wurden durchschnittlich & Autoren genannt. Es sind nur die 10 am hdufigsten
genannten Autoren aufgelistet.

schaftstheorie avanciert zu sein, wdhrend sich in der Pdda-
gogik und in der Soziologie/Politologie alternative Wissen-
schaftsauffassungen wie Kritischer Rationalismus und Kriti-
sche Theorie die Waagschale halten.

Betrachtet man unter Vernachldssigung von Analytischer Phi-
losophie, Phanomenologie und Konstruktivismus die drei be-
deutendsten wissenschaftstheoretischen Positionen getrennt,
so ergeben sich flr den Kritischen Rationalismus in der

Lehre zwischen den einzelnen Fachdisziplinen keine gravie-
renden Unterschiede. Er wird in diesen Fachern etwa glei-
chermafen schwerpunkthaft (ca. 29 %), iberblickhaft

(ca. 30 %) und kurz dargestellt (ca. 24 %).

Die Kritische Theorie erfihrt in der Lehre in den einzelnen
Fdchern eine signifikant unterschiedliche Behandlung. Nur




- 28 -

etwa 50 % der Lehrenden in Psychologie und in den Wirt-
schaftswissenschaften haben die Kritische Theorie in ihr
Lehrangebot aufgenommen gegeniiber 80 % bzw. nahezu 90 % in
Pidagogik und Soziologie/Politologie. Der Siegeszug der Kri-
tischen Theorie scheint demnach liber die Fachgrenzen ihrer
Begriinder nicht weit hinausgegangen zu sein. Die Wirt-
schaftswissenschaften zeigen hierbei die groRte Abstinenz:
bei ihnen wird die Kritische‘Theorie, wenn iliberhaupt, dann
nur kurz dargestellt. Etwa 80 % der Lehrenden in Padagogik
und Soziologie/Politologie, die eigenstdndige wissenschafts-
theoretische Veranstaltungen angeboten haben, stellen die
Kritische Theorie schwerpunktmdBig oder ilberblickhaft dar.
Demgegeniiber sind es nur knapp 30 % der Lehrenden in den
Fdchern Psychologie und Wirtschaftswissenschaft.

Intensitit der Behandlung der Kritischen Theorie in den einzelnen Fachrichtungen (in Prozent, N = 149)

Intensitit der Behandlung
Fachrichtung schuerpunkt- | Uberblick- | kurz darge- nicht behan- i
maBig haft stellt delt

Psychologie 17.9 10.7 17.9 53.5 100
Pidagogik 29.5 29.5 20.5 20.5 100
Soziologie/

Politologie 18.4 b7 23.7 13.2 100
Hirtschafise

wissenschaft 9.8 14,6 29.3 46,3 100

x% 28,34, df = 9, p = 0.00

Fachspezifische Unterschiede in der Lehre treten auch bei
der Behandlung der Marxistischen Wissenschaftstheorie auf.

Die Unterschiede betreffen vor allem die Soziologie/Polito-
logie. Nahezu alle Lehrenden der Socziologie/Politologie in
unserer Stichprobe haben die Marxistische Wissenschafts-
theorie behandelt, und zwar vorwiegend schwerpunktmdBig und
iberblickhaft, im Gegensatz zu den Wirtschaftswissenschaft-
lern, die diese Wissenschaftsauffassung entweder gar nicht
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oder nur kurz dargestellit haben. Auch bei den Psychologen
und Pddagogen iliberwiegt die Ignorierung dieser wissen-
schaftstheoretischen Position. Bei Lehrenden, die eigenstédn-
dige wissenschaftstheoretische Veranstaltungen angeboten
haben, werden diese Konturen noch schéarfer: Fast 90 % der
Soziologen/Politologen behandeln die Marxistische Wissen-
schaftstheorie schwerpunktmdBig und liberblickhaft gegeniiber
Jeweils ca. 50 % der anderen Fachvertreter.

Tabelle 18

Intensitit der Behandlung der marxistischen Wissenschaftstheorie in den einzelnen Fachrichtungen
(in Prozent, N = 149)

Intensitit der Behandlung

Fachrichtung schwerpunkie {iberblick- kurz darge- nicht behan- 5 -

naBig haft stellt delt '
Psychologie 21.4 21.4 17.9 39.3 100
Padagogik 20.5 13.6 22.7 43,2 100
Soziologie/ .
Politologie 28.9 31.6 21.1 18.4 100
Wirtschafis-
wissenschaft 9.8 14,6 22.0 53.6 100

X%u 1459, df = 9, p = 0,10

Die Fachunterschiede in der Behandlung der einzelnen wis-
senschaftstheoretischen Positionen sind durchschlagend. Es
bietet sich daher an, in einer (Obersichtstabelle noch ein-
mal den Fachunterschied herauszustellen. Nur im Lehrbetrieb
der Soziologie/Politologie - so scheint es nach unseren
Ergebnissen - werden die Studenten mit so alternativen Wis-
senschaftsauffassungen wie dem KritischenRationalismus auf
der einen und der Kritischen Theorie und der Marxistischen
Wissenschaftstheorie auf der anderen Seite gleichermaBen
konfrontiert. In den Fdchern Psychologie und Wirtschafts-
wissenschaften dagegen dominiert eindeutig die Wissen-
schaftsauffassung des Kritischen Rationalismus, die von
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nahezu allen Lehrenden vertreten wird, wihrend Kritische
Theorie und Marxistische Wissenschaftstheorie von doch
insgesamt ca. 50 % der Lehrenden in der Lehre ignoriert
wird. Die Pddagogik nimmt eine Mittelstellung ein. Hier ist
es lediglich die Marxistische Wissenschaftstheorie, die in
der Vermittlung an die Studenten weniger Beachtung findet.
Die Differenzierungsvariablen sind allesamt in diesem Zu-
sammenhang nicht von Relevanz.

Tabelle 19

Intensitit der Behandlung der wissenschaftstheoretischen AnsBtze in den einzelmen Fachrichtungen

(in Prozent)

Intensitdt der Behandlung

Wissenschafistheo- schwerpunki- berblick- kurz darge=- nicht darge- Fachrichtung
retischer Ansatz mifig ~ haft stellt stellt

kritischer

Rationalismus 25.0 32.1 25.0 17.9

Kritische .
Theorie 11.9 10.7 17.9 53.5 Psychologie
marxistische Wis-

senschaftstheorie 2.4 21.4 17.9 39.3

kritischer

Rationalisnus 36.4 21.3 15.9 20.5

Kritische " .
Theorie 29.5 29.5 20.5 20.5 Padagogik
marxistische Wis-

senschaftstheorie 2.5 13.6 2.7 .2

kritischer 2.1 42.1 23.17 10.5

Rationalismus

Kritische Soziologie/
Theorie 18.4 w7 2.1 3.2 Politologie
marxistische Wis-

senschaftstheorie 28.9 3.6 21.1 8.4

kritischer 26.8 19.5 3.7 22.0

Rationalismus

Kritische Wirtschafts-
Theorie 9.8 14.6 29.3 46.3 wissenschaft
marxistische Wis- 9.8 14.6 22.0 53.6

senschaftstheerie
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4.2 Prédferierte wissenschaftstheoretische Ansdtze

Die Prdferenzordnung der zu behandelinden wissenschafts~-
theoretischen Ansdtze (Tabelle 20) stimmt mit der Rang-
folge der in der Vergangenheit behandelten wissenschafts-
theoretischen Ansdtze (vgl. Tabelle 15) vom Kritischen
Rationalismus als dem am hdufigsten (83 %) bis hin zum Kon-
struktivismus (64 %) als dem am wenigsten genannten Ansatz
Uberein. Durch das Aufholen der bisher kaum behandelten
wissenschaftstheoretischen Positionen entsteht zundchst

der Eindruck einer nun bruchlosen Prdferenzordnung mit kon-
tinuierlich abnehmender Bedeutung der einzelnen Ansdtze.
Die in der Vergangenheit zu beobachtende Dreiteilung -
Spitzenposition des Kritischen Rationalismus, Mittelgruppe

éusrkritischer Theorie und Marxisﬁischeb Niégg;ggﬁgftsfgeb—
rie, SchluBgruppe aus Analytischer Philosophie, Phdnomeno-
logie und Konstruktivismus - scheint sich aufzulockern mit

Tabelle 20

Wissenschaftstheoretische Ansitze in der Rangfolgé ihrer Behandlung tberhaupt und der Intensitdt ihrer
Behandlung (N = 238)

Wissenschafts | Behandlung darunter {in v.H.) intensitatsniBiq ge-

the;retischer ?§erha:p§ schwerpunktniBige | iberblickhafte kurze VIC?zzizngzgzggi:;g
nsatz v Behandlung Behandlung Behandlung

kritischer

Rationalismus 83.2 £7.5 28.2 7.6 103.3

Kritische S

Theorie 7.7 2.8 31.0 1.9 HERY

marxistische ¥is- I :

senschaftstheorie] 76,9 2.5 3.2 17.2 | 819

Analytische

Philosophie 70.2 14.3 35.7 20.2 67.3

Phanomenologie 65.5 13.4 29.4 22.7 60.9

Konstruktivismus 63.9 11.8 27.2 2.5 57.1

Gewichtungs-

faktoren - 1.5 1 0.5 -
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Richtung auf eine "Gleichbehandlung" aller Ansdtze, wie der
stark geschrumpfte Abstand vom Kritischen Rationalismus zum
Konstruktivismus (von 60 % auf 19 %) andeutet.

Dieser globale Aufholeffekt wird jedoch von einem retardie-
rend wirkenden Intensivierungseffekt begleitet, der gerade
beim Kritischen Rationalismus merklich zu Buche schligt;
wahrend er ndmlich mit 83 % gegeniiber 82 % nur einen gerin-
gen Zuwachs in der Behandlung Uberhaupt aufzuweisen hat,
soll seine schwerpunktmdBige Behandlung von 29 % auf 48 %
zunehmen. Diese nach wie vor dominierende Stellung des Kri-
tischen Rationalismus kommt nur in einer Préferenzordnung
zum Ausdruck, welche die Angaben zur intendierten Behand-
lungsintensitdt mit berilicksichtigt. Tabelle 20 macht deut-
lich, daB sich bei Verwendung eines einfachen Gewichtungs-

Tabelle 21

Praferierte wissenschaftstheoretische Ansitze nach Fachrichtungen (N « 238)

Psychologie Padagogik Soziologie/ Wirtschafts- *
Wissenschafts Politologie wissenschaft
theoretischer | Behand- | intensi- | Behand- | intensi- | Behand- | intensi- |Behand- | intensi-
Ansat lung tatsmaBiq | lung tatsmdBig | lung tatsmdBig | lung tatsmiBig
nsatz iberhaupt | gew, Be- | Uberhaupt | gew. Be- | Gberhaupt| gew. Be- | iberhaupt | gew. Be-
(in v.H.) | handl.(=) | (in v.H.) | handl.(-)| (in v.H.)| handl.(-) | (in v.H.) | handl.(-)
kritischer
Rationalismus 8,7 103,0 81,8 100,9 82,0 114,0 80,5 98,9
Kritische ma 81,8 97,1] |es,0 18,0 60,0 19,k
Theorie
marzistische e e et e
Wissenschafts- 82,9 75,8 175,8 82,6 88,0 103,0 69,0 70,6
theorie e e
Analytische | PP |
Philosophie Lf_iz,:!_ __A_tz'_?_,i: 7&,2. 64,5 64,0 64,0 6b 4 63,2
Phénone- na 61,k W2 T2 O 7,0 9,6 Wb
nologie
fanstruke mA 68,5 6,2 62,1 60,0 50,0 5,5 54,1
ivismus

Erlduterung zur Gruppenabgrenzung:
[::::::]Spitzengruppe: Behandlung Uberhaupt > 80,0 und intensitdtsmiBig gewichtete B. > 90,0

L " TIMittelgruppe :

Behandlung Uberhaupt > 70,0 und intensitdtsmdBig gewichtete 8. > 80,0
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schemas eine Prdferenzordnung ergibt, die die drei aus der
Vergangenheit bekannten Relevanzgruppen als nach wie vor
existent erkennen 1dBt. Dieses globale Drei-Gruppen-Bild
gilt jedoch nicht einheitlich fir alle Fachrichtungen.

So sind die Psychologen die einzigen, bei denen die
Analytische Philosophie nach dem Kritiscnen Rationalismus
den zweiten Platz einnimmt, wdhrend die Kritische Theorie
und die Marxistische Wissenschaftstheorie in die Restgrup-
pe zurilickfallen. Die Ansatzgruppierung in der Pddagogik
entspricht am weitestgehenden der durchschnittlichen

mit der Ausnahme, daPB die Kritische Theorie nach Gesamt-
umfang und Intensitdt ihrer beabsichtigten Behandlung zum
Kritischen Rationalismus aufgestiegen ist. Den Soziologen
und Politologen einerseits sowie den Wirtschaftswissen=-
schaftlern andererseits ist schlieBlich gemeinsam, daB sie
ein stark polarisiertes Zwei-Gruppen-Bild bieten. In der
Soziologie und Politologie besteht eine bemerkenswerte
Gleichrangigkeit zwischen dem Kritischen Rationalismus,

der Kritischen Theorie und der Marxistischen Wissenschafts-
theorie auf einem hohen Relevanzniveau, wdhrend in den
"Wirtschaftswissenschaften die alleinige Spitzenposition des
Kritischen Rationalismus am ausgeprdgtesten ist.

Die in Tabelle 20 zum Ausdruck gekommene Bedeutungsfolge
der verschiedenen wissenschaftstheoretischen Ansdtze setzt
sich zusammen aus den Prdferenzordnungen der Lehrenden mit
und ohné wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung, wie sie
in Tabelle 22, Sp. 4 - 7 wiedergegeben sind. H&1t man diese
vier SoT?—Rangfo?genY) gegen die beiden Ist-Rangfolgen
(Tabelle 22, Sp. 2 - 3), dann tun sich zwei interessante
Vergleichsmbglichkeiten auf. Erstens legen die Soll-Ist-
Differenzen zwischen den Spalten 4 und 2 bzw. 5 und 3 den
Effekt der vorhandenen wissenschaftstheoretischen Lehr-

(7) Jeweils zwei Rangfolgen fir beide Gruppen von Lehrenden.



Tabelle 22

Wissenschaftstheoretische Ansitze im Soll - Ist - Vergleich

1 2 3 b 5 6 7 B e be? 9 = 53
Hissen- tatsdchliche intendierte Behandlung durch Lehrende Effekt vorhandener wis-
:;hafts- Behandlung mit wissenschaftstheo- |ohne wissenschaftstheo- sensct:::::222:5:1scher
ti:zgz; iiber= |intensi-| retischer Lehrerfahrung |retische Lehrerfahrung 9
Ansatz (@auptH ) tats?.) iiberhaupt | intensititsm.|iberhaupt lintensitdtsn. | Uberhaupt | intensitdtsm.

I Ve O i VoK) | gew. (=) (in v.H.) foew. (=) (in v.H.) | gew. (=)
kriti- ’
scher m—————- |
Ratio- 82,1 84,5 88,1 112,1 l74,7 8?,4J 6,0 21,7
nalis- O
mus
Kriti- SR
sche rgé,? 66,5} 81,5 04,k 7,3 74,8 13,3 28,2
Theorie : | '

. i |

marxi- || |
stische |} | - y
Wissen- [§9:9 60,4 80,1 89,7 71,3 67,2 19,2 29,3
schaftse et Lo -
theorie
Analyti=
e lws By ,2 67,8 60,4 31,1 35,3
sophie
:2?:;22 WA 32,8 66,9 65,6 63,2 52,8 32,5 32,8
stk 5 w2 62,9 58,3 65,5 56,2 10,4 39,1
Ne 149 89 149

erfahrung fiir den Zuwachs der Behandlungsextensitdt und
-intensitdt bei den einzelnen Ansdtzen frei und zweitens
offenbaren die Sol11-Sol1-Differenzen zwischen den Spalten 6

und 4 biw; 7 und 5 den - mit einer Ausnahme - retardierend
wirkenden Effekt einer fehlenden wissenschaftstheoretischen

Ausbil

dung.
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Bei Lehrenden mit wissenschaftstheoretischer Lehrpraxis
zejigt sich zundchst einmal ein starker Aufholeffekt der
bisher weniger hdufig behandelten Positionen (Spalte 8).
Bezieht man jedoch die Verschiebungen in der Behandlungs-
intensitdt mit ein, dann profitieren Uberraschenderweise
alle wissenschaftstheoretischen Ansdtze in etwa gleich-
maBig (Spalte 9), wodurch insbesondere die Spitzenposition
des Kritischen Rationalismus, aber auch die Mittelstellung
der Kritischen Theorie und der Marxistischen Wissenschafts-
theorie zementiert werden (Spalte 5). Diese beiden scheinbar
widersprichlichen Soll-Ist-Vergleichsergebnisse sind durch-

aus miteinander vereinbar: das ééhandlungsp1us der Analyti-
schen Philosophie, der Phdnomenologie und des Konstruktivis-
mus schldgt ndmlich Uberwiegend mit einer nur kurzen oder
bestenfalls lberblickhaften Darstellung zu Buche, wdhrend
die drei bisher schon flhrenden wissenschaftstheoretischen
Ansdtze in Zukunft einer noch ausfiihrlicheren Darstellung
entgegengehen.

In Kontrast hierzu sieht die Wunschliste derjenigen Lehren-
den, die in der Vergangenheit . nicht in der wissenschafts-
theoretischen Ausbildung involviert waren, so egalitdr aus,
daB von einer Prdferenzordnung kaum noch gesprochen werden
kann (Spalte 6). Zudem folgen sie dem soeben erwdhnten
Trend zu einer noch intensiveren Darstellung der drei fih-
renden wissenschaftstheoretischen Ansditze nicht (Spalte 7).
EinVersuch, aus der Gegeniiberstellung der beiden Soll-Prd-
ferenzordnungen einerseits und dem Soll-Ist-Vergleich ande-
rerseits eine Prognose liber die tatsdchlichen Entwicklungs-
tendenzen und den zukiinftigen Stelienwert der einzelnen An-
sdtze abzuleiten, sieht sich mit der folgenden Schwierig-
keit konfrontiert: sowohl der auf eine stdrkere Gleichbe-
handlung abzielende Aufholeffekt beziiglich der bisher ver-
nachldssigten Ansdtze als auch der dem entgegenwirkende In-

tensivierungseffekt beziiglich der bisher bevorzugten Ansdt-
ze setzen ein insgesamt deutlich groBeres Zeitbudget fir
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die wissenschaftstheoretische Ausbildung voraus. Die Zeit-
budget-Analyse im Abschnitt 3.2.3 belegt zwar, daB diese
flankierende MaBnahme von den befragten Fachwissenschaft-
lern genau gesehen und angestrebt wird, doch ist es offen,
ob man diesen zeitlichen Rahmenbedingungen in der anstehen-
den Studienreform ndher kommen wird. Sollte die Aufstockung
der wissenschaftstheoretischen Ausbildungszeit n@mlich
nicht ausreichen, wirde sich flir die Lehrenden die Alterna-
tive einer stdrkeren Einbeziehung der Analytischen Philoso-
phie, Phﬁnomeho]ogie und des Konstruktivismus oder einer
noch starkeren Konzentration auf den Kritischen Rationalis-
mus, die Kritische Theorie und die Marxistische Wissen-

schafisthéorie‘sfeT?en.

Die Analyse des Einflusses der wissenschaftstheoretischen
Lehrerfahrung auf die Prédferenzordnungen macht zwar deut-
lich, daB sich die grundsdtzliche Rangfolge der wissen-
schaftstheoretischen Ansdtze weder im Soll-Ist-Vergleich
dndert noch von einer Differenzierung des Sollzustandes nach
dem Lehrbackground modifiziert wird (vgl. nochmals Tabelle
22, Sp. 2, 4 und 6). Da die meisten Lehrenden jedoch mehrere
wissenschaftstheoretische Ansdtze darstellen und zu behan-
deln wiinschen, 1dBt auch eine im Soll-Ist-Vergleich stabile
Rangfolge noch Raum flir Wandlungen in den Ansatz-Kombina-
tionen. Es Tohnt sich deshalb den Fragen nachzugehen, ob
sich in der faktischen wissenschaftstheoretischen Lehre bis-
her ein Verflechtungsmuster herauskristallisiert hat und -
wenn ja - ob es sich in den Sollvorstellungen der Lehrenden
reproduziert oder modifiziert.

Derartige Verflechtungsmuster sind nur unter zwei Vorausset-
zungen sinnvoll konstruierbar und interpretierbar. Erstens
treten die hdufiger behandelten wissenschaftstheoretischen
Ansdtze natlirlich auch stdrker in Kombination mit einem an-
deren Ansatz auf als die weniger hdufig behandelten Ansdtze.
Daf z.B. unter denjenigen, die die Kritische Theorie behan-
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delt haben, fiinfmal soviele Lehrende die Marxistische Wis-
senschaftstheorie wie den Konstruktivismus darstellen (77 %
im Vergleich zu 15 %), 1iegt zum groBen Teil daran, daB der
Marxistischen Wissenschaftstheorie mit 61 % gegeniiber dem
Konstruktivismus mit 23 % (vgl. Tabelle 22) bisher eine ins-
gesamt fast dreimal so groBe Bedeutung zukommt. Von markan-
ten Ansatzkombinationen kann man deshalb nur dann sprechen,
wenn ein weiterer Ansatz ilberdurchschnittliich stark behan-
delt wird. Zweitens erscheint es sinnvoll, nur solche An-
satzkombinationen zu betrachten, in denen beide Ansdtze
schwerpunktmdaBig oder zumindest iiberblickhaft behandelt
werden. Denn die Feststellung, daB eine schwerpunktmdBige
Behandlung des Kritischen Rationalismus sehr hdufig mit
einer kurzen Darstellung der Phdnomenologie einhergeht; wire
z.B. eine zu wenig prdgnante Aussage.

In der bisherigen wissenschaftstheoretischen Lehrpraxis las-
sen sich folgende, besonders auffdllige Zusammenhdnge beob-
achten: Wer den Kritischen Rationalismus schwerpunktmdBig

oder Uberblickhaft behandelt hat, schenkt auch der Analyti-

Tabelle 23

Hervorstechende wissenschaftstheoretische Ansatzkombinationen (N « 149)

Wer ... behandelt behandelt auch besonders ... mdchte auch besonders ...
(sehen méchte) behandelt sehen
kritischen . . .

Rationalisaus Analytische Philosophie -

Kritische kritischen Rationalismus marxistische
Theorie marxistische Wissenschaftstheorie Wissenschaftstheorie
Marxistische

Kritische Theorie

Wisse?schaf%s- Analytische Philosophie Kritische Theorie
theorie
Analytische kritischen Rationzlismus ' . .
Philosophie marxistische Wissenschaftstheorie Konstruktivismus
Konstruktivismus

Phanomenologie Konstruktivismus Kritische Theorie

' Phanemenclogie
Konstruktivismus Phanomenologie Analytische Philosophie

Kritische Theorie
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schen Philosophie besondere Aufmerksamkeit und vice versa,
was vor allem Ausdruck der bereits konstatierten hohen Affi-
nitdt dieser beiden wissenschaftstheoretischen Positionen
sein dirfte. Ganz andersartig ist hingegen der Zusammenhang
zwischen dem Kritischen Rationalismus und der Kritischen
Theorie. Die Vermittlung des Kritischen Rationalismus ist
einer gleichzeitigen Schwerpunktsetzung in der Kritischen
Theorie eher abtrdglich, wdhrend "Kritische Theoretiker" dem
Kritischen Rationalismus relativ viel Raum widmen. Ein sehr
enger wechselseitiger Lehrzusammenhang 1&Bt sich erwartungs-
konform auch zwischen der Kritischen Theorie und der Marxi-
stischen Wissenschaftstheorie sowie zwischen der Ph@nomeno-
logie und dem Konstruktivismus beobachten, wobei die beiden
letztgenannten sich aber eher in eine Aufenseiterrollie tei-
len.

Aus den Angaben derselben Gruppe der Lehrenden mit wissen-
schaftstheoretischer Lehrerfahrung zu den von ihnen prdfe-
rierten wissenschaftstheoretischen Ansdtzen lassen sich
bezliglich der gemeinsam zu behandelnden Ansdtze die folgen-
den Erkenntnisse gewinnen. Diejenigen, die den Kritischen
Rationalismus schwerpunktmdBig oder iberblickhaft behandelt
sehen wollen, mbchten zwar auch die anderen Ansdtze mehr zur
Geltung kommen lassen als bisher, bleiben damit aber hinter
dem allgemeinen Trend zur stdrkeren Behandlung der ibrigen™
Ansdtze doch so weit zurlick, daB von seiten des Kritischen
Rationalismus kein anderer Ansatz mehr - auch nicht die Ana-
lytische Philosophie - als besonders mitbehandlungswiirdig

hervorsticht. Anders ist die Tatsache zu interpretieren, daB
der Kritische Rationalismus selbst auch nicht mehr von ir-
gendeinem anderen Ansatz besonders hervorgehoben wird: wdh-
rend in der bisherigen Lehrpraxis vor allem "Kritische
Theoretiker® (zu 90 %) und "Analytische Philosophen”

(zu 94 %) auch den Kritischen Rationalismus behandelt haben,
wihrend "Marxistische Wissenschaftstheoretiker", "Phinomeno-
logen" und “"Konstruktivisten" mit gut 80 % diesbezliglich
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zurilickhaltender waren, soll der Kritische Rationalismus nun-
mehr stets zu etwa 97 % in Kombination mit allen ibrigen An-
sdétzen behandelt werden. Der Bedeutungszuwachs des Kriti-
schen Rationalismus wird also durch die Kombinationsanalyse
als so stark ausgewiesen, daB eine besondere Affinitdt zu
einem bestimmten anderen Ansatz gar nicht mehr auszumachen
ist. In einer Kurzformel: Wer Uberhaupt fir eine einigerma-
Ben intensive Wissenschaftstheoretische Lehre votiert, plé-
diert immer auch fir den Kritischen Rationalismus. Aus die-
sem Grunde bleibt dann auch bei der Kritischen Theorie als
dominanter Partner nur die Marxistische Wissenschaftstheo-
rie Ubrig, die ihrerseits gemeinsam mit der Kritischen Theo~-
rie praferiert wird.

Betrachtet man nur diese drei dominanten Ansdtze im Soll-
Ist-Vergleich, dann fallen zwei wesentliche Modifikationen
auf. Erstens wird die in der gegenwdrtigen Lehrpraxié in
Verbindung mit dem Kritischen Rationalismus auftretende Ana-
lytische Philosophie im Sollzustand von diesem quasi aufge-
sogen und zweitens wird dem Kritischen Rationalismus nun
auch im Rahmen des oben beschriebenen Ausdehnungsprozesses
von denjenigen eine besondere Lehrrelevanz zugestanden, die
die Marxistische Wissenschaftstheorie anbieten.

Das bemerkenswerteste Ergebnis darf aber wohl darin gesehen
werden, daB ungeachtet der in der Rangfolge sich widerspie-
gelnden unterschiedlichen Wertschdtzung der einzelnen wis-
senschaftstheoretischen Ansdtze der Kritische Rationalismus

tatsﬁchlkchpiu.einer unifizierenden Minima?konéén;position
zu avancieren scheint. Die folgenden Ausflhrungen zu den
Zielen der wissenschaftstheoretischen Ausbiidung legen hier-
fir die Vermutung nahe, daB dem Kritischen Rationalismus
am ehesten zugetraut wird, die Studenten in die methodologi-
sche Basis einzelwissenschaftlichen Arbeitens einzufihren,
weshalb auf seine intensive Behandlung auch dann nicht ver-
zichtet werden sollte, wenn anderen wissenschaftstheoreti-
schen Ansitzen aus anderen Grlinden eine vielleicht noch gro-
Bere Ausbildungsrelevanz beigemessen wird.
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5. ZIELE WISSENSCHAFTSTHEORETISCHER AUSBILDUNG

Den von uns vorgegebenen Zielen, denen die wissenschafts~-
theoretische Ausbildung dienen sollte (vgl. Schmied et al.
1978), wurde wie folgt zugestimmt.

Tabelle 24

Intensitit der Zustimmung zu verschiedenen Zielen einer wissenschaftstheoretischen Ausbildung
(in Prozent, N = 238)

Ziele den Studierenden in | den Studierenden zu das Verhilinis von | die methodischen
die methodologische | befihigen, die Dyna- | Wissenschaft und Mittel zur ent-
Basis einzelwissen- | mik der Einzelwissen-| Gesellschaft als sprechenden Reor-
schaftlichen Arbei- | schaft in ihren in~ | historisch wie sy~ | ganisation des
tens einzufithren und | ternen und externen stematisch inter- | faktischen Wise
das Interesse auf die| Entwicklungsmomenten | dependente Systeme | senschaftsbetrie-
Inten= methodischen Grund- | nachzuvollziehen zu durchleuchten bes bereitzu-
sitat probleme der Finzel- | (K.A. = 31) (KA. = 24) stellen
wissenschaften zu (K.A. = 36)
lenken (K.A. = 16)
volle Zu- 66.9 80.5 50.9 23.8
stimmung
bedingte 2.4 3.4 27,2 29.8
Zustimmung :
unent- 2.7 10.7 1.1 7.4
schieden
bedingte
Ablehnung 3.6 k4 6.3 21.8
volle
Ablehnung 0.4 1.0 1.5 7.2
z 100 100 100 100

Das erste Ziel, den Studierenden in die methodologische
Basis seiner Fachdisziplin einzufihren, erfreut sich der
htchsten Zustimmung (92 %). Dies scheint Konsens zwischen
allen Lehrenden zu sein, trotz unterschiedlicher wissen-
schaftstheoretischer Auffassung und Prdferenz. Aber auch der
Behandlung der Genese der Einzelwissenschaft in ihren inter-
nen (als "Theorie des Erkenntnisfortschritts") und externen
(als "Historiographie") Entwicklungsmomenten wie der Inter-
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dependenz von Wissenschaft und Gesellschaft geben ca. 80 %
der Lehrenden ihre Zustimmung. Lediglich dem letzten Ziel -
methodische Mittel zur Reorganisation des faktischen Wissen-
schaftsbetriebes bereitstellen - stimmten nur etwa 50 % der
Stichprobe zu (30 % lehnten es gar ab), wohl wegen der un-
einheitlichen Formulierung dieser Zielvorgabe sowie auch der
Tatsache, daB der Konstruktivismus, dem dieses Ziel entlehnt
ist, nur wenig in die Lehre Eingang gefunden hat (vgl. oben).

Dies zeigt sich vor allem in der freien Beantwortung der
Frage, welchen Beitrag die Wissenschaftstheorie zur fach--
wissenschaftlichen Ausbildung leisten kdnne. In keiner Ant-
wort fand sich ein Bezug zu diesem letztgenannten Ziel.
Auch das zweite Ziel, den Studierenden ein BewufBtsein der
historischen Entwicklung ihres Faches zu vermitteln und
Aufklédrung Uber die historisch-sozialen wie auch die fach-
internen Bedingungen der Wissenproduktion zu geben, wird in
den freien Antworten kaum erwdhnt (lediglich 2 % der Antwor-
ten weisen auf dieses Ziel hin), ein immerhin erstaunliches
Ergebnis, wenn man die hohe Zustimmung zu diesem Ziel bei
vorgegebenem Antwortmodus zum Vergleich heranzieht. Ahnli-
ches gilt auch fir das drittgenannte Ziel wissenschafts-
theoretischer Ausbildung, ndmlich dem Studierenden das Ver-
hdltnis von Wissenschaft und Gesellschaft als historisch
wie systematisch interdependente Systeme begreiflich zu ma-
chen, dem sich knapp 8 % der freien Antworten zuordnen las-
sen, die in ihrem Tenor dahingehend Ubereinstimmen, daB die
Wissenschaftstheorie in der fachwissenschaftlichen Ausbil-
dung zumindest ein ProblembewuBtsein fiir das Verhdltnis
Fachwissenschaft und Gesellschaft schaffen sowie die ge-
sellschaftliche Relevanz von Fragestellungen und Ergebnis-
sen aufzeigen kbnne.

Das Gros der freien Antworten (ca. 85 %)8) sieht dagegen

(8) Diese und die folgenden Prozentangaben beziehen sich auf
293 von uns kategorisierte Antworten. Bei insgesamt 198

Antwortenden entfallen ca. 1,5 Antworten auf einen Ant-
‘wortenden.
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Wissenschaftstheorie einerseits in ihrer affirmativen Funk-

tion als methodologische Basis wissenschaftlichen Arbeitens

(ca. 30 %), zum anderen in ihrer kritischen Funktion als
Reflexionsinstanz wissenschaftlichen Handelns (ca. 55 %).

In ihrer affirmativen Funktion

begrindet Wissenschaftstheorie: - wissenschaftiiche Aussa-

stellt zur Verfligung:

befdhigt zu(r):

schafft:

gen bzw. Theorien

allgemein methodologische Grund-
kenntnisse

Bewertungs- und Abgrenzungskrite-
rien wissenschaftlicher Aussagen

wissenschaftlichem Arbeiten und
Denken

addaquaten Beurteilung von Methoden
und Forschungsergebnissen

Einschdtzung des Stellenwertes le-
gitimatorischen Deutens fiir die
eigene Forschungspraxis

Beurteilung wissenschaftstheoreti-
scher Legitimationszusammenhédnge

Auseinandersetzung ilber Ziele und
Methoden der Fachwissenschaft

Orientierung und Perspektivenbe-
stimmung wissenschaftlichen Han-
delns

Einsicht in die logisch-methodolo-
gischen Aspekte der Theorieproduk-
tion

logischem, kritisch-rationalem
Denken

Kiarheit der Begriffsbildung, Ar-
gumentation, systematischen Denk-
weise

MethodenbewuBtsein

Verstidndnis fir die Bedingungen
des Zustandekommens von Erkennt-
nissen
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macht erfahrbar:

- daB Wissenschaft ein unter viel-
faltigen Glitekriterien beurteilba-

res und damit legitimationspflich-
tiges Handeln ist.

In ihrer kritischen Funktion befdhigt Wissenschaftstheorie

und trédgt bei zur

(kritischen) Reflexion iiber:

Relativierung von:

Abwehr von:

Moglichkeiten und Grenzen
wissenschaftlichen Tuns und
Erkennens

Ziele, Methoden und Funktion
der Fachwissenschaft

fachwissenschaftliche Posi-
tionen und den Entwicklungs-
stand der Fachwissenschaft

Denkmodelle, Bedingtheit und
Reichweite fachwissenschaft-
licher Theorien und Ergeb--
nisse

Erkenntnisgrundlagen des
Faches

Standort und Wertgebunden-
heit wissenschaftlichen Vor-
gehens

theoretischen und methodi-
schen Zugdngen der Fachdis~
ziplin

fachwissenschaftlichen Lehr-
meinungen (behaupteten "Wahr-
heiten"), Aussagen und Er-
kenntnissen

dogmatischer und doktrina-
rer Vermittliung von Fachwis-
sen

unkritischer Ubernahme und
Verabsolutierung gegenwdrti-
ger oder jeweils modischer
MaBstébe

naiver Wissenschaftsgldubig-
kejt
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Forderung von: - kritischer Distanz, Kritik,
Ideologiekritik

- Toleranz gegeniiber anderen
methodischen Positionen und
Denkergebnissen

- Horizonterweiterung, Pro-
blembewuBtsein

- SelbstbewuBtsein zur Anwen-
dung methodologischer Frei-
rdume.

In ihrer Einschdtzung, welchen Beitrag die Wissenschafts-
theorie zur fachwissenschaftlichen Ausbildung leisten kdnne,
betonen die Fachwissenschaftler lUberwiegend die kritische
Funktion der Wissenschaftstheorie (ca. 55 %)! Das Spektrum
der Kritik reicht hierbei von der immanenten Kritik an.der
Geltung von Modellen, Theorien, Methoden und Resultaten bis
hin zur weiterreichenden Kritik an den wissenschaftstheore-
tischen Normen zur Kritik als Ideologiekritik. Lediglich

2 % der Antworten schreiben der Wissenschaftstheorie iiber-
haupt keine Bedeutung zu.

Betrachtet man die einzelnen, von uns vorgegebenen Ziele
wissenschaftstheoretischer Ausbildung unter dem Gesichts-
punkt der Differenzierungsvariablen, so lassen sich fiir das
erste Ziel, Einfihrung in die methodologische Basis einzel-
wissenschaftlichen Arbeitens, keine Unterschiede ausmachen:
weder hinsichtlich der Fdcher, Statusgruppen, Universitdten
noch beziliglich der Variablen, ob die Lehrenden wissen-.
schaftstheoretische Inhalte eigenstdndig oder integriert
behandelt haben oder nicht. Diese Aussage gilt auch fir das
vierte Ziel, der Reorganisation des faktischen Wissen-
schaftsbetriebes. Signifikante Fachunterschiede zeigen sich
dagegen flr das zweite und dritte Ziel wissenschaftstheore-
tischer Ausbildung, wenngleich auch alle lbrigen Differen-
zierungsvariablen hier ebenfalls nicht greifen. Betonen die
Psychologen vor allem die Wissenschaftsdynamik in der
wissenséﬁaftstheoretischen Ausbildung {(neben dem ersten
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Intensitdt der Zustimmung zu dem Ziel "Befihigung des Studierenden, die Dynamik der Einzelwissen-
schaft in ihren internen und externen Entwicklungsmomenten nachzuvollziehen® nach Fachrichtungen

(in Prozent, N = 238)

Fachrichtung

Intensitat Psychologie Padagogik Soziologie/ Wirtschafts-

Politologie wissenschaft

(KA. = 5) (KA = 5) (KA. « 3) (KA. = 17)
volle Zustimmung 64.5 32.8 bk, 6 §7.1
bedingte Zustimmung 20.0 54,1 £2.5 28.6
unentschieden 10.0 9.8 8.5 13.9
bedingte Ablehnung 0 1.6 bk 8.3
volle Ablehnung 5.5 1.7 0 1.8
z 100 100 100 100

Tabelle 26

Intensitat der Zustimmung zu dem Ziel ¥Durchleuchtung des Verhdltnisses von Wissenschaft und Gesell
schaft als historisch wie systematisch interdependente Systeme® nach Fachrichtungen (in Prozent, N = 238)

Fachrichtung
Intensitat Psychologie Padagogik Soziclogie/ Wirtschafts-
Politologie wissenschaft
(KA. = 5) (K.A. = 3) (KA. = 1) (KA. = 15)

volle Zustimmung 40.0 50.8 77.5 37.5
bedingte Zustimmung 33.4 27.0 16.3 32.0
unentschieden 20.0 14.3 4,2 18.0
bedingte Ablehnung 3.3 7.9 2.0 8.3
volle Ablehnung 3.3 0 0 £,2
z 100 100 100 100

Ziel, dem sie zu 72 % voll zustimmen), so wird auf der an-
deren Seite die Durchleuchtung der Interdependenz von Wis-
senschaft und Gesellschaft als Ziel der Ausbildung von den
Soziologen/Politologen in einem sehr starken MaBe hervorge-
hoben (dem ersten Ziel stimmen hier lediglich 62 % voll
zu). Dieses letztgenannte Ergebnis ist sicherlich in engem
Zusammenhang mit der Prdferenz der Soziologen/Politologen
fir die Marxistische Wissenschaftstheorie zu sehen.
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6. ZUSAMMENFASSUNG UND DISKUSSION

Im folgenden sollen die besonders prégnanten Resultate
unserer Untersuchung zusammengefaft und einige von ihnen
einer abschliefenden Diskussion unterzogen werden. Als
wesentliche Ergebnisse kdnnen gelten:

1. Im Gefolge der studentischen Kritik am Wissenschafts-
betrieb der 60er Jahre (vgl. Schmied et. al. 1978) sowie
der studienreformerischen Forderungen nach stédrkerer wis-
senschaftstheoretischer Reflexion von Wissenschaft (BAK
(1968), VDS (1966 u. 1969), Wissenschaftsrat (1967)) hat
das Angebot an eigensté@ndigen und integrierten Veranstal-
tungen zur Wissenschaftstheorie im Grund- und Hauptstu-
dium in allen untersuchten sozialwissenschaftlichen Diszi-
plinen seit Mitte der 60er bis Ende der 70er Jahre beacht-
lich zugenommen.

2. Die eigenstédndigen wissenschaftstheoretischen Veranstal-
tungen waren Uberwiegend Wahlveranstaltungen. Dennoch
scheint eine Verankerung wissenschaftstheoretischer Lehr-
inhalte in den Studienordnungen einer Reihe von Fakultédten
(Fachbereichen) erfolgt zu sein, und zwar durchweg mit

2 - 4 Semesterwochenstunden.

3. Die wissenschaftstheoretische Unterweisung der Studenten
der Sozialwissenschaften wird bislang zu einem grofBen Teil
von Fachwissenschaftlern bestritten, die mehrheitlich
selbst keine fundierte wissenschaftstheoretische Ausbildung
erfahren haben. Dies spricht fir die von Janich et.al.
(1974, S. 142 ff) gehegte Vermutung, die Fachwissenschaften
seien wissenschaftstheoretische Selbstversorger. Diese Ver-
mutung impliziert bei ihnen die Beflirchtung, die Selbstver-
sorgung der Fachwissenschaftler mit Wissenschaftstheorie
reduziere letztere auf eine bloBe Fachmetawissenschaft, die
eine profunde Grundlagenkritik vernachldssige zugunsten
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einer auf die jeweilige Fachwissenschaft orientierte affir-
mative Funktion, die sich auf die Beschreibung und Legiti-
mierung des Wissenschaftsprozesses im Fach beschréanke. Dar-
aus leiten sie die Forderung erstens nach einer intensiven
und umfassenden wissenschaftstheoretischen Ausbildung und
zweitens durch Wissenschaftstheoretiker/Philosophen ab.

Diese Sorgen von Janich et.al. werden von der iiberwiegenden
Mehrheit der von uns befragten Fachwissenschaftier entweder
nicht geteilt oder der zu dieser Sorge AnlaB gebende Selbst-
versorgungszustand wird akzeptiert. Auch sie plddieren zwar
einerseits fir eine Intensivierung der wissenschaftstheore-
tischen Ausbildung ihrer Studenten und filir eine entspre-
chende curriculare Verankerung (meist als Wahlpflichtfach)
in den Studienordnungen, sprechen sich aber andererseits
mehrheitlich fir eine fdcherspezifische wissenschaftstheore-
tische Unterweisung durch Fachwissenschaftler aus.

Als KompromiB zwischen der metawissenschaftlichen und der
fachwissenschaftlichen Position lieBe sich im Hinblick auf
die zur Zeit in den Studienreformkommissionen initiierte
Neuformierung der Hochschulausbildung eine LGsung denken,
die vom Modell einer "gestuften" wissenschaftstheoretischen
Ausbildung ausgeht: die Ausbildung in Wissenschaftstheorie
wird in zwei Abschnitte zerlegt. Der erste Abschnitt wird

durch eine Grundlagenveranstaltung (EinflUhrung in die Wis-
senschaftstheorie) ausgefiillt, die in der Regel von Wissen-
schaftstheoretikern/Philosophen durchgefiihrt wird. Im zwei-
ten Abschnitt erfolgen fachspezifische Vertiefungen durch
Fachwissenschaftler, die selbst eine fundierte wissen-
schaftstheoretische Ausbildung erfahren haben solilten. Die-
ses "KompromiBmodell" kommt den Vorstellungen derjenigen
von uns befragten Sczialwissenschaftler nahe, die selbst
eigene wissenschaftstheoretische Lehrerfahrung aufweisen
kdnnen.
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4. Analytische Wissenschaftstheorie, Phdnomenologie und
Konstruktivismus nehmen bislang keine dominierende Postion
im wissenschaftstheoretischen Lehrangebot fir Sozialwissen-
schaftler ein. Das Lehrfeld beherrschen Kritischer Rationa-
lismus, Kritische Theorie und Marxistische Wissenschafts-
theorie, wobei der Kritische Rationalismus eindeutig domi-
niert, was vor allem auf seine lberragende Stellung im wis-
senschaftstheoretischen Lehrangebot der Wirtschaftswissen-
schaftler und der Psychologen zuriickzufihren ist. Im wis-
senschaftstheoretischen Lehrangebot der Pddagogen und Sozio-
logen/Politologen sind die drei genannten Ansdtze etwa
gleich bedeutend gewesen. Die Kritische Theorie wurde bis-
lang im wesentlichen von Pddagogen und Soziologen/Polito-
logen gelehrt, Marxistische Wissenschaftstheorie vornehm-
lich von letzteren.

Im Hinblick auf die sozialwissenschaftlichen Fachrichtungen
erweist sich somit der oben konstatierte "wissenschafts-
theoretische Pluralismus auf den ersten Blick" bei ndherem
Hinsehen als ein "gestufter" oder "ungleichgewichtiger"
Pluralismus. Hamers (1978. S. 88 ff) hat aufgedeckt, daB
nicht einmal bei der nach unserer Untersuchung einem wissen-
schaftlichen Pluralismus am ndchsten kommenden Soziologie/
Politologie eine "echte" Pluralitdt (d.h. ein gleich star-
kes Verhdltnis verschiedener Wissenschaftsrichtungen)

besteht: in seiner sich auf die Lehrenden im Fach Soziolo-
gie beziehenden Totalerhebung identifizierte er eine ausge-
sprochene Bildung wissenschaftstheoretischer "Schulen" an
allen bundesdeutschen Universitdten. Er kommt zu dem SchluB,
daB an keiner Universitdt eine "echte" Pluralitdt der Wis-
senschaftspositionen verwirklicht sei (ebenda, S. 98). An-
gesichts der zentral durch die ZVS in Dortmund vorgenommenen
Verteilung der Studienanfanger auf die bundesdeutschen Hoch-
schulorte folgt aus dem vorstehenden, daB de facto ein gro-
Ber Teil der Studierenden keine Moglichkeit hat, zwischen
den verschiedenen wissenschaftstheoretischen Angeboten zu
widhlen, d.h. ihre wissenschaftliche Sozialisation an der
Hochschule mitzubestimmen.
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Wenn die Antworten der von uns befragten Sozialwissenschaft-
ler den Eindruck eines auch individuell pluralistischen wis-
senschaftstheoretischen Lehrangebots entstehen lassen, so
188t sich aus den obigen Uberlegungen dreierlei ableiten.
Erstens ist auch dieser "Pluralismus in einer Brust" ein
gestufter oder ungleichgewichtiger oder asymmetrischer Plu-
ralismus (vgl. S. 48). Zweitens: auch wenn sich in unserer
Befragung ein scheinbar allgemeiner Basis- oder Minimal-
konsens iber die Ziele bzw. Funktionen von Wissenschafts~-
theorie fir die sozialwissenschaftliche Ausbildung ergeben
hatte (EinflUhrung in die methodologische Basis der Diszi-
p]in)g), kann keinesfalls mit Sicherheit davon ausgegangen
werden, daB dieses Ziel von allen Befragten in gleicher
Weise verstanden und interpretiert wurde. Es ist zu vermu-
ten, daB je nach wissenschaftstheoretischem Ansatz ganz
Verschiedenes unter der methodbidgischen Basis der Diszi-
plin verstanden wird.

Drittens 138t sich aus der Tatsache, daB der Kritische Ra-
tionalismus das dominante Wissenschaftsverstdndnis ist und
auch von Lehrenden, die der Kritischen Theorie oder der
Marxistischen Wissenschaftsauffassung nahestehen, intensiv
behandelt wurde, nicht zwangsliufig darauf schlieBen, daB
der Kritische Rationalismus den wissenschaftstheoretischen
Minimalkonsens der Sozialwissenschaftler darstellt, wie
weiter vorne angedeutet wurde. Es ist entgegen einer derar-
tigen Interpretation, die sich zundchst aufdrdngen mag,
durchaus denkbar, daB der Kritische Rationalismus von sei-
nen Befirwortern in affirmativer Absicht, von den Beflirwor-
tern der alternativen Wissenschaftsauffassungen aber in
kritischer Absicht einer jeweils grindlichen Behandlung
unterzogen wird.

(9) Zu einem dhnlichen Resultat gelangt Hamers (1978,

S. 194), der bemerkt, daB der von ihm als "Exaktheit/
Disziplin" formulierte Zielkomplex wissenschaftlicher
Tatigkeit (dahinter verbergen sich die Kriterien Ar-
beitstokonomie und ~disziplin, methodische Sicherheit,
fachspezifische Kenntnisse, Sachbezogenheit, Autono-
mie) von allen Soziologen unabhdngig von ihrem Wis-
senschaftsverstdndnis propagiert wird.
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5. Die von den von uns befragten Sozialwissenschaftlern
geduBerten Intentionen lassen eine Ex- und Intensivierung
der Darstellung der wissenschaftstheoretischen Ansatzelo)
ohne wesentliche Verschiebungen in der Dominanzstruktur
unter den Ansdtzen erwarten. Die Tatsache, daB neuere Ent-
wicklungen in der Wissenschaftstheorie, die u.a. von Auto-
ren wie Kuhn (1973), Lakatos (1974), Feyerabend (1976) und
Sneed (1971) initiiert worden woren, bislang anscheinend
nicht oder nur wenig in die wissenschaftstheoretische Aus-
bildung von Sozialwissenschaftlern eindringen und die Domi-
nanzstrukturen unter den Ansdtzen, insbesondere aber auch
die Vormachtstellung des Kritischen Rationalismus & la
Popper erschiittern konnten, mag als Indiz fir die von
Janich et.al. geduBerte Befirchtung dienen, daB wissen-
schaftstheoretische Selbstversorgung von Fachwissenschaft-

lern Grundlagenkritik vernachldssigt und eher dazu neigt,

den positiven fachspezifischen Wissenschaftspfoigbﬂin af-
firmativer Absicht zu rechtfertigen statt ihn zu hinter-
fragen. Man konnte diese Vermutung auf die These zuspitzen,
daB sich wissenschaftstheoretisch selbst versorgende Fach-
wissenschaften dazu tendieren, die Diffusion wissenschafts~-
theoretischen Erkenntnisfortschritts zu behindern (verlang-
samen). Damit wirde im Prinzip auch die Riickkopplung zwi-
schen Wissenschaftstheorie und Fachdisziplin erschwert.

6. Die konstatierte Expansion wissenschaftstheoretischer
Inhalte in der sozialwissenschaftlichen Ausbildung seit
Mitte der sechziger Jahre geschah unter iliberkommenen tradi-
tionellen strukturellen Bedingungen des bundesdeutschen
Hochschulsystems, die der Produktion und Selektion einer
Wissenschafts~- und Filihrungselite dienten. Die Ausbildung
war entsprechend wissenschaftsorientiert bzw. -zentriert.

(10) Allerdings wohl nur unter der Bedingung entsprechend
erweiterten Zeitbudgets.
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Der Ubergang zur Massenuniversitdt im Zuge der Hochschul-
expansion vollzog sich im wesentlichen im Rahmen dieser
alten institutionellen Strukturen, Ausbildungsbedingungen
und Orientierungen. Die Anpassung der Studieninhalte der
Massenuniversitdt an die hinzugewonnenen Funktionen, ndm-
Tich die Ausbildung nicht nur - wie friher - der Wissen-
schafts- und Fihrungselite in Staat und Wirtschaft sondern
auch fir eine Vielzahl weiterer Berufe (Universitdt als
Berufsbildungsstdtte) qua Studienreform ist bisher im gro-
Ben und ganzen nicht gelungen. Die Forderung nach einem
praxis- und berufsbezogenen Studium sowie einer entspre-
chenden Studienreform wird den Universitdten immer massi-
ver entgegengehalten. Das Hochschulrahmengesetz kodifi-
ziert erstmals diese Forderung nach praxisrelevanter Hoch-
schulausbildung: neben die Wissenschaftsorientierung tritt
damit als gleichwertige Aufgabe der Hochschulen die
Berufsorientierung.

Offen ist hierbei, welchen Stellenwert wissenschaftstheore-
tische Reflexion und Ausbildung in dieser Institution mit
einer derartig definierten Doppelfunktion haben kann (Uni-
versitdt als "oberste Berufsschule der Nation" oder als
“Statte der Wissenschaft", "Elite-Selektion" oder "Ausbil-
dung von kritisch-reflektierten Gebrauchsakademikern", vgl.
Hamers, 1978, S. 13 f). Die Frage, ob und inwieweit eine
wissenschaftstheoretische Reflexion eine wissenschaftlich
fundierte Handlungskompetenz im Beruf fdrdert, 188t sich
freilich schwer & priori beantworten. Kann sie bejaht wer-
den, so stehen den geduBerten Prdferenzen der Lehrenden
keine aus der Studienreform herauswachsenden Schranken ent-
gegen. Wdre die Frage zu verneinen, so miiBten die Lehrenden
entweder ihre wissenschaftstheoretischen Prdferenzen auf
unbestimmte Zeit zuriickstellen oder versuchen, sie im Rah-
men der Langzeitstudiengdnge zu verwirklichen.

Im ersteren Falle bliebe offen, wie die kritisch-reflek-
tierte Attitlide des "Gebrauchsakademikers" sich herstellen
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sollte. Uberdies konnte aus einer Ausbildung, die frei von
fundierter wissenschaftstheoretischer Diskussion wédre, eine
nicht unproblematische Einschdatzung der Leistungsfdahigkeit
von Wissenschaft erwachsen, die die naive Wissenschafts-
gldubigkeit in dem Sinne ndhren kdnnte, daB die Reduktion
von Wissen auf Handlungswissen die ITlusion sicheren Wis-
sens entstehen lieRBe. Diese Illusion kdnnte in Enttduschung
und schlieBlich in Wissenschaftsvorbehalte oder gar -feind-
lichkeit umschlagen. Deshalb erscheint es geraten, in der
gegenwdrtig stattfindenden Reform der sozialwissenschaftli-
chen Studiengdnge nicht nur dem Praxisbezug der Ausbildung
sondern auch der wissenschaftstheoretischen Reflexion im
berufs- wie wissenschaftsorientierten Studium einen groBe-
ren Stellenwert einzurdumen als bisher.

7. Aus den von Hamers (1978) gewonnenen Resultaten lassen
sich einige Hypothesen iiber den Zusammenhang von Wissen-
schaftstheorie und Hochschuldidaktik sowie Studienreform
ziehen. Nach Hamers (1978, S. 187) besteht zwischen der
wissenschaftstheoretischen Position der Lehrenden und der
Interpretation ihres pddagogischen Auftrags bzw. der Deu-
tung ihrer Hochschullehrerrolle augenscheinlich ein syste-
matischer Zusammenhang:

a) je ndher das Wissenschaftsverstdndnis der Lehrenden dem
Kritischen Rationalismus steht (Hamers spricht im Hinblick
auf die wissenschaftspolitische Dimension von einem sozial-~-
technologischen Wissenschaftsverstdndnis) desto geringer
sind die pddagogisch-didaktischen Ambitionen der Lehrenden,
umso geringer ist ihr Interesse an hochschuldidaktischen
Fragen. Je ndher die Wissenschaftsauffassung der Lehrenden
bei der Marxistischen Wissenschaftstheorie, insbesondere
aber bei der Kritischen Theorie Tiegt (Hamers spricht in
diesem Falle von einem sozialengagierten Wissenschaftsver-
stdndnis), umso groBer das pddagogisch-didaktische Bemiihen
in der Lehre.
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b) Lehrende mit kritisch-rationalem Wissenschaftsverstdnd-
nis neigen dazu, die Lehre auf das Wissensziel sowie die
Wissensvermittlung zu reduzieren, ohne da® die Lernenden
als Lernsubjekte umfassend in die Lehranstrengungen (Dis-
kussion der Lehr- und Lernziele, -methoden und -mittel)
einbezogen werden. Die Hochschullehrerrolle wird forscher-
zentriert interpretiert, die Wertschdtzung didaktischer
Qualifikation bzw. der Lehrerrolle des Hochschullehrers ist
relativ gering. Demgegeniiber artikulieren Lehrende mit
einem eher sozialengagierten Wissenschaftsverstdndnis stdr-
ker ein Interesse flir pddagogisch-didaktische Fragen, das
mit einem weitaus gréBeren ProblembewuBtsein fiir solche
Fragen verkniipft ist. Neben das Wissensvermittlungsziel
tritt das Ziel der Forderung individueller Mindigkeit sowie

wissenschafts- wie gesellschaftskritischen BewuBtseins, ne-
ben die Mitteldiskussion tritt die Zieldiskussion, der
Unperstnlichkeit objektivierter Lehre wird Individualisie-
rung entgegengesetzt.

¢) Je stdrker das Wissenschaftsverstdndnis der Lehrenden
als sozialtechnologisch (kritisch-rational) charakterisiert
werden kann, umso weniger streben die Hochschullehrer den
Ausbildungszielkomplex "Innovation/Kooperation” anll) Dem-
gegeniiber propagieren Lehrende mit einem eher sozialenga-
gierten Wissenschaftsverstdndnis gerade diesen Zielkomplex.

d) Die von Hamers befragten Sozjalwissenschaftler beklagen
mit groBer Mehrheit, daB in Hochschulpriifungen viel zu sehr
das Abfragen bloBen Fakten-, Begriffs- und Theoriewissens
praktiziert werde (ebenda, S. 148). Gleichfalls wird massiv
der Wunsch nach einer stdrkeren Betonung der Oberprifung

(11) Hierunter sind laut Hamers (1978, S. 199) die Ziele
Kreativitdt, Offenheit, Motivation, Beharrlichkeit,
Kooperat1onsfah1gke1t Kritik und Selbstkritik, Kommu-
nikationsfdhigkeit, praktische und gesellschaftliche
Relevanz zusammengefaft.
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logischen und kritischen Denkens sowie der Fdhigkeit zur
Anwendung theoretischer und methodischer Kenntnisse gedu-
pert. Freilich legt diese selbstkritisch konstatierte Dis~-
krepanz zwischen eigenem Priifungshandeln und der gewinsch-
ten Norm die Frage nach ihren Ursachen nahe.

Wenn man zum einen von unserem Ergebnis ausgeht, daB das
kritisch-rationale (sozialtechnologische) Wissenschaftsver-
stdndnis unter bundesdeutschen Sozialwissenschaftliern domi-
niert, und wenn man zum anderen mit Hamers guten Grund hat
anzunehmen, daB das Interesse der diese Wissenschaftsauf-
fassung vertretenden Lehrenden an péddagogisch-didaktischen
Fragen sowie an der Verfolgung des Zielkomplexes “"Innova-
tion/Kooperation" insgesamt gering ist, dann scheint es
nicht abwegig zu vermuten, daB die Lehrenden sich in ihrem
eigenen WissenschaftSVéfﬁtéh&gis verfangen haben: die Uber-
prifung kritischen und eigenstdndigen Denkens sowie der
Fadhigkeit zur Anwendung theoretischen und methodischen Wis-
sens setzt voraus, daP diese Fahigkeiten wdhrend der Aus-
bildung vermittelt werden. Die geringe Wertschdtzung aber,
welche die Lehrtdtigkeit und insbesondere Lernziele, die
auf den Erwerb gerade dieser Fahigkeiten abstellen, erfah-
ren, 18Rt gerade das nicht erwarten. Augenscheinlich
erzeugt bzw. fordert bzw. erhdlt ein kritisch-rationales
Wissenschaftsverstdndnis Attitiiden, die einer griindlichen
Studienreform, die Ausbildungsziele wie -inhalte wie
-methoden verdndern (z.B. auch an die Bediirfnisse einer
berufsbezogenen Hochschulausbildung anpassen) soll, entge-
genstehen.

Aus dieser Sicht erscheint die Tatsache, daB die Studien-
reform gegenwdrtig wesentlich auBerhalb der Hochschulen

(in den staatlichen Studienreformkommissionen) vorbereitet
wird, nicht mehr nur als staatlicher Willkiirakt sondern als
Reaktion auf ein weitverbreitetes Desinteresse der Lehren-
den, ein Desinteresse, das u.a. aus ihrem (kritisch-ratio-
nalen) Wissenschaftsverstdndnis resultiert. Insbesondere
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fir die Studienreformer stellt sich dann die Frage, ob sie
in den neu zu erarbeitenden Studienordnungen wissenschafts-
theoretischen Inhalten mehr Platz als bisher einrdumen
sollten (wie von den von uns befragten Sozialwissenschaft-
lern gewiinscht), wenn sie damit rechnen miissen, noch mehr
als bisher u.a. auch das dominierende Wissenschaftsver-
stdndnis zu fordern, welches selbst Desinteresse an diesen
Reformen zeigt.
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